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ENQUADRAMENTO

A emergéncia da ‘Universidade moderna’, no “século XIX, trouxe consigo a
institucionalizacdo do doutoramento dito ‘tradicional’. De acordo com esta conce¢ido, o
doutoramento centra-se, quase exclusivamente, no desenvolvimento de investiga¢ao original,
alicercada na relagao primordial entre ‘aprendiz e mestre’, i.e. entre o doutorando e o seu
orientador, constituindo-se como ‘porta de entrada’ para uma carreira académica (Amaral e
Carvalho, 2020; Deem, 2020; Horta, 2020). Na Europa, em particular, este modelo ‘tradicional’
permaneceu relativamente inalterado durante muito tempo (Amaral e Carvalho, 2020), 0 que
contribuiu, por seu turno, para diferenciar claramente a educagao doutoral face as restantes
ofertas educativas de nivel superior (e.g. licenciatura e mestrado). Porém e sobretudo
nas ultimas duas a trés décadas, um conjunto multiplo de fatores tem suscitado grandes
transformagdes na educagao doutoral (Cardoso et al., 2020), incluindo na forma como esta é
percebida e conceptualizada. Entre esses fatores, destaca-se a assunc¢ao da educagao doutoral
enquanto recurso estratégico para a sociedade/economia do conhecimento. Efetivamente, a
educacdo doutoral surge como um meio através do qual os paises procuram reforcar a sua
capacidade de inovagao, investigagao e produgao de conhecimento e, por conseguinte, uma
vantagem competitiva na sociedade/economia do conhecimento.

De uma questdo puramente académica, a educac¢do doutoral torna-se, cada
vez mais, alvo de intervencdo supranacional, nacional e, até, institucional (Bartelse e
Huisman, 2008; Kehm, 2006, 2011, 2020; Nerad, 2014), com o objetivo de a alinhar com
o cumprimento de novas expetativas e necessidades politicas, econémicas, sociais e,
inclusive, dos préprios candidatos doutorais. Como resultado, a educa¢ao doutoral tem-
se transformado, ndo s6 em termos quantitativos — traduzido no aumento da sua oferta,
i.e., do nimero de cursos/programas doutorais — mas também em termos substantivos —
traduzido na assun¢do de novas configuracdes e objetivos. Embora o modelo ‘tradicional’
ainda prevaleca (Khem, 2006), novos modelos parecem surgir, em que o doutoramento
emerge (Ambrasat e Tesch 2017; Amaral e Carvalho, 2020; Bao et al., 2018; Clarke e Lunt,
2014; Graybill et al., 2014; Kehm, 2020; McAlpine, 2020) com: uma duragao tendencialmente
mais curta (de 5/8 anos em média para 3/4 anos em média); uma maior estruturagao, quer
por via da integracdo de uma componente curricular, quer da sua organizacao e gestiao
sob a alcada de estruturas institucionais especificas (ex. escolas doutorais ou similares);
ou, ainda, uma maior diversidade, quer em termos das tipologias que assume, distintas
do ‘doutoramento de investigagao’, quer relativamente a varios componentes do seu
‘processo’, como as relacionadas com o seu desenvolvimento e resultados, a relacao de
orientac¢ao, ou as competéncias que visa conferir, com vista a capacitagao para o acesso a
outras profissdes além da académica. Em suma, novas ideias ou conceitos sobre o que é (ou
deve ser), atualmente, a educagao doutoral parecem estar a ganhar forma.

O estudo visado neste Relatério Final propds-se, precisamente, aprofundar o

conhecimento sobre esta questao, procurando perceber o que estd subjacente quando se
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fala de educagao doutoral. Este objetivo traduziu-se, concretamente, na questao de partida do
estudo: ‘Do que se fala quando se fala de educagdo doutoral?” Reconhecendo a relativa auséncia de
investigacao neste dominio, e partindo concretamente do caso portugués, o estudo pretendeu
conhecer a realidade da educacao doutoral no contexto nacional através, quer do mapeamento
da sua oferta, quer da exploracao do modo como a mesma é perspetivada, tanto pelas institui¢des
de ensino superior que a providenciam — as universidades — como pelos seus ‘recetores’, i.e.,
os doutorandos. O propésito foi o de perceber se estas perspetivas refletem as transformagoes
que moldam, atualmente, as dimensoes estruturantes da educa¢ao doutoral e que parecem
estar a fazer emergir novos conceitos ou ideias sobre a mesma, distintas da sua conce¢do mais
tradicional. Além de um claro contributo para o incremento do conhecimento sobre a educagao
doutoral em Portugal e de uma indiscutivel pertinéncia cientifica, espera-se que os resultados do
estudo possam, igualmente, vir a servir de base a processos de tomada de deciséo (e.g. politicos e/
ou institucionais), visando a organizagdo e estrutura¢ao da oferta educativa neste ambito.

Com vista a prossecucdo dos objetivos anteriormente explicitados, o estudo
foi estruturado em duas partes principais, uma tedrica, de revisao da literatura, outra
empirica, integrada por trés componentes: a primeira, assente no mapeamento da
oferta de educagao doutoral em Portugal; a segunda e a terceira, baseadas na anélise
das perspetivas, respetivamente, das universidades e dos doutorandos sobre a educagao
doutoral. O presente Relatério Final pretende dar conta dos principais resultados tedricos
e empiricos obtidos no Ambito das diferentes partes do estudo, organizando-os em trés
principais se¢des. A primeira sec¢ao tem inicio com a apresentacdo dos resultados
tedrico-conceptuais permitidos por uma revisdo sisteméatica da literatura focada nas
dimensodes estruturantes da educagao doutoral e da sua transformacao. Em seguida, com
base em fontes documentais diversas representativas de trés principais dimensdes de
influéncia — europeia, nacional e institucional — expde-se o quadro, nomeadamente legal e
regulamentar, passivel de emoldurar a educagdo doutoral em Portugal. Caracteriza-se, por
altimo, a sua oferta, procedendo ao mapeamento dos programas doutorais, nomeadamente
em termos geogréaficos, institucionais, e de areas cientificas.

A segunda secgao do Relatério organiza-se em torno de dois momentos, consistindo
na sistematizagao dos resultados empiricos imanados da analise dos discursos, respetivamente,
das universidades e dos doutorandos portugueses. No caso das universidades, os discursos
foram assumidos como materializados na informacao veiculada, por estas institui¢oes, sobre os
programas doutorais nas suas respetivas paginas de internet oficiais. No caso dos doutorandos,
os discursos foram recolhidos através de entrevistas focadas (focus groups) realizadas a uma
amostra destes atores. Recuperando as dimensoes estruturantes da educacdo doutoral
exploradas na parte deste Relatorio dedicada a revisao sistemética, procede-se, para cada uma
delas, a descrigao das perspetivas e posicionamentos expressos, tanto por universidades, como
por doutorandos portugueses.

Naterceirae tltimasecc¢ao do Relatério promove-se a discussao geral dos resultados

e tecem-se algumas consideragoes finais sobre o contetido de cada uma das duas anteriores
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se¢des, procurando dar resposta a questao de partida e objetivos basilares do estudo. Em
concreto, procura-se identificar relativamente a que dimensoes estruturantes da educagao
doutoral, tanto universidades, como doutorandos, mais se aproximam, ou afastam, de
uma concec¢ao tradicional da mesma. O Relatério termina com algumas recomendagdes
suscitadas pelos resultados do estudo, bem como com algumas propostas no sentido de
facilitar, a atores politicos e institucionais, responder aos eventuais desafios suscitados por
essas propostas. Sdo, igualmente, avancadas pistas para investiga¢ao futura no ambito da

educacao doutoral.
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1. DIMENSOES DA EDUCACAO DOUTORAL
E DA SUA TRANSFORMACAO

Um dos aspetos incontornaveis da educacdo doutoral atualmente consiste na
sua profunda transformagao. De tal forma que, o que hoje a educagdo doutoral é parece
ser relativamente distinto do que, por muitos anos, foi. Com o propésito de conhecer as
manifestacdes desta transformacao, incluindo as dimensdes que estruturam e os conceitos
ou ideias que significam a educa¢do doutoral, foi realizada, no 4mbito do estudo, uma
analise sistematica da literatura. Esta analise recaiu num conjunto de 29 publica¢des
(5 capitulos de livros, 23 artigos em revistas cientificas e 1 artigo em ata de conferéncia)
(Anexo 1), selecionadas a partir da base bibliografica Scopus e que, através de um processo
sistematico de triagem sustentado na leitura do seu contetdo, foram consideradas como as
mais relevantes na prossecucao dos objetivos anteriormente explicitados. Estas publica¢oes
foram sujeitas a uma andlise de contetido tematico-categorial (Bardin, 2011) com recurso a
uma grelha de anéalise (Anexo 2).

Construida a partir da sistematizagdo do contetido das publicagdes selecionadas, a
grelha de analise compods-se de duas dimensdes, almejando um duplo propésito: dar conta
das manifestacdes da transformacao da educagao doutoral nas suas dimensoes estruturantes;
e depreender o conceito de educagdo doutoral prevalecente, bem como a sua maior ou
menor proximidade face a ideia tradicional da mesma. A primeira dimensao de anélise
— Transformagdo da Educagdo Doutoral — visou o modo como as publica¢des reportavam o
contexto de transformacao da educagdao doutoral, nomeadamente os fatores indutores desta
transformagao, incluindo ao nivel do conceito ou ideia de educagio doutoral. Duas categorias
integraram esta dimensao, uma relativa aos fatores impulsionadores da transformacgao, outra
as metaforas que, entretanto, tém surgido na literatura para a significar ou representar. A
segunda dimensao de analise — Manifestagées da Transformagdo da Educagdo Doutoral — focou-se
nas manifestacdes assumidas pela transformacdo das dimensoes estruturantes da educacdo
doutoral. Esta dimensao compos-se de duas categorias: a primeira, procurou dar conta da
coexisténcia de diferentes conceitos sobre a educagao doutoral, mais alinhados com uma
conce¢ao mais tradicional ou, em alternativa, mais instrumental da mesma, como resultado
da sua transformacao; a segunda categoria procurou sistematizar as diferentes dimensoes que
estruturam a educacdo doutoral, bem como em que se traduz a sua transformagao (Anexo 2).

De acordo com a literatura sistematizada, a transformacido da educagido doutoral
tem sido suscitada por um conjunto diverso de fatores, entre os quais a logica e assungoes da
sociedade/economia do conhecimento assumem especial relevancia (Cuthbert e Molla, 2015;
Herman, 2010; Proitz e Wittek, 2020). Ao atribuir a investigacdo e conhecimento cientifico um
papel central no desenvolvimento econémico e social (Herman, 2010; Preitz e Wittek, 2020), a
sociedade do conhecimento fomenta o interesse politico na educagao doutoral e torna-a um
alvo preferencial da intervencdo e da regulagao politicas (Cuthbert e Molla, 2015; Herman,
2010; McAlpine, 2015; Neumann, 2007; Preitz e Wittek, 2020). Como resultado, a educagao
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doutoral tem sido alvo sisteméatico de reformas orientadas para a sua eficiéncia, qualidade
e financiamento, este ultimo especificamente através das politicas nacionais de apoio a
investigacao e inovagao (Graybill et al., 2014; McAlpine, 2015; Neumann, 2007; Preitz e Wittek,
2020; Repeckaité, 2016). A transformagao da educacdo doutoral, em especial ao nivel do seu
conteuido, estrutura e organizacdo, tem sido, igualmente, suscitada pela intervencdo de varios
atores internacionais, nacionais e inclusive das proprias institui¢oes de ensino superior, em
resposta a desafios relacionados com a sua relevancia econdémica e social, competéncias e
empregabilidade dos doutorados e alinhamento com o mercado de trabalho (Cuthbert e
Molla, 2015). Tendéncias verificadas ao nivel do ensino superior em geral, traduzidas na sua
expansao e internacionalizagao, e que se refletem no aumento do ntimero e diversificagao do
perfil, expetativas e mobilidade dos estudantes, tém constituido outros importantes motores
de mudanca da educacao doutoral (Coates et al., 2020; Graybill et al., 2014; Herman, 2010;
Proitz e Wittek, 2020; Teichler, 2014). A educagdo doutoral parece ser, portanto, em termos da
sua defini¢do e caracteriza¢ao, um ‘produto do seu tempo’, espelhando os desenvolvimentos
politicos, sociais e econémicos de um dado momento histérico e social (Kariyana et al., 2017).
Tal tem sido especialmente evidente na Europa, nas tltimas décadas, através de uma série de
iniciativas de atores supranacionais que, embora almejando primeiramente o ensino superior,
tém vindo a impactar a educagao doutoral. Exemplos deste impacto sao constituidos pelo
processo de Bolonha, a estratégia de Lisboa, bem como, alinhada com estas duas reformas,
a tentativa de fomentar a criagdo das areas europeias de ensino superior e de investigacao
(Enders, 2005; Jiménez-Ramirez, 2017; McAlpine, 2015; Park, 2005; Proitz e Wittek, 2020;
Repeckaité, 2016; Roberts, 2018).

Comoresultadodaatuagao destes fatores e dasmudancasinduzidas naeducagao doutoral,
alguns autores argumentam sobre a atual existéncia, nao de uma ideia, ou conceito, de educagdo
doutoral, mas de varias concegdes sobre o que esta é, ou deve ser. Quando perspetivadas num
continuum estas no¢des sao representadas, num extremo, por uma conce¢ao mais ‘tradicional’,
ou ‘Humboldtiana’, de educagdo doutoral, prevalente, sobretudo no periodo histrico anterior as
duas ou trés tltimas décadas, e noutro extremo por uma conceg¢ao mais instrumental da mesma,
que espelha a sua transformagao, sobretudo, nos anos mais recentes (Gingras e Gemme, 2006).
Esta concomitincia conceptual reflete-se, na pratica, na coexisténcia de diferentes modelos,
ideias ou conceitos de educagao doutoral (Coates et al., 2020; Gingras e Gemme, 2006; Kelly,
2017; Proitz e Wittek, 2020), que supostamente procuram abarcar a multiplicidade de fungoes e
propositos atualmente atribuidos ou esperados da educagao doutoral.

Neste contexto, a proposta conceptual de Graybill et al. (2014), ainda que complementada
pelos contributos de outros autores visados pela analise sistematica da literatura empreendida
(Cuthbert e Molla, 2015; Graybill et al., 2014; Proitz e Wittek, 2020; Repeckaité, 2016), parece
oferecer uma boa base para a sistematiza¢cdo das mudancas a ocorrer em dimensodes estruturantes
da educacao doutoral, a medida que esta se afasta de uma concegao tradicional e se aproxima de

outra, nova e mais instrumental. Estas dimensoes podem ser sistematizadas do seguinte modo:
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1. Fundamentos

Os fundamentos da educagdo doutoral relacionam-se com a sua orientagdo mais
tedrica, ou mais pratica. A literatura salienta, a este respeito, a emergéncia de um novo modelo
de educacdo doutoral, crescentemente orientado para a pratica, a resolu¢ido de problemas
e a formacao em contexto profissional (‘on-the-job’ trainning) (Graybill et al., 2014; Herman,
2010; Proitz e Wittek, 2020; Ramirez, 2016). O propésito deste ‘novo’ fundamento da educacao
doutoral é o de a tornar mais responsiva as crescentes solicitages sociais, econémicas e, até
mesmo, das institui¢oes de ensino superior e dos doutorandos, no sentido da intensificacdo
da sua relacao com a sociedade e o setor produtivo (e.g., empresarial, industrial) (Coates et al.,

2020; Herman, 2010; Jiménez-Ramirez, 2016; Proitz e Wittek, 2020).

2. Objetivos

Em linha com os fundamentos, a educagdo doutoral pode orientar-se mais para uma
investigagao fundamental, ou para uma investigagdo aplicada. Também como em relagdo aos
fundamentos, os objetivos da educacdo doutoral estio a mudar, como o sugere um crescente
esbatimento das fronteiras entre estes dois tipos de investigacdo, embora com uma relativa
predominéncia deste tltimo (investigacdo aplicada) (Gingras e Gemme, 2006). Este facto parece
coadunar-se com o propdsito esperado da educacgio doutoral de que contribua para a producao
de conhecimento e inovagao, transferiveis e de aplicagao pratica, para a resolugao de problemas
e a criacao de produtos, a0 mesmo tempo que proporciona aos doutorandos oportunidades de
integracao em projetos de investigagao doutoral com uma orienta¢ao mais pragmatica (Graybill et

al., 2014; Jiménez-Ramirez, 2017; Neumann, 2007; Praitz e Wittek, 2020; Scott, 2014; Zusman, 2017).
3. Métodos

Na sua concegdo mais tradicional, a educa¢do doutoral caracteriza-se por uma
racionalidade eminentemente académico-disciplinar, dando lugar a um conhecimento mais
especializado e localizado, ou circunscrito (Gingras e Gemme, 2006). De acordo com um
conceito novo, por seu turno, a educacdo doutoral parece caracterizar-se por limites mais
esbatidos entre disciplinas (Gingras e Gemme, 2006) ou, de forma mais evidente, por uma
tendéncia para um conhecimento multi ou interdisciplinar, como resposta a problemas e
solicitagdes crescentemente multidimensionais (Graybill et al., 2014; Herman, 2010; Jiménez-
Ramirez, 2017; Proitz e Wittek, 2020).
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4. Expertise

No contexto da educacdo doutoral, a criagdo de expertise, ou a formagao de experts,
num dado dominio cientifico, parece depender, crescentemente, da interagao e colaboragao
cientificas dos doutorandos e dos programas doutorais, e mesmo entre diferentes areas
disciplinares (Graybill et al., 2014; Proitz e Wittek, 2020; Repeckaité, 2016). Também parece
implicar que estes programas e o trabalho doutoral sejam promovidos em ambientes de
investigacao colaborativos, através da cooperagiao dentro (entre diferentes departamentos,
universidades e grupos de investiga¢ao, frequentemente internacionais) e fora da academia
(e.g., industria, sector empresarial) (Baschung, 2016; Jiménez-Ramirez, 2016, 2017; Proitz e
Wittek, 2020; Repeckaité, 2016; Yazdani e Shokooh, 2018).

5. Organizacao

As transformagdes da educagdo doutoral também se verificam ao nivel da sua
organizacao, isto é, em aspetos relacionados com a sua estruturagdo, diversificagdo e

internacionalizacao.
5.1. Estruturacao

Uma tendéncia parece verificar-se no sentido de a educacdo doutoral se tornar mais
estruturada. Tal parece estar a ser promovido por duas vias principais: através de programas
doutorais mais estruturados (Ambrasat e Tesch, 2017; Bao et al., 2018; Baschung, 2016; Coates
et al., 2020; Proitz e Wittek, 2020; Teichler, 2014;) e da implementacao de escolas doutorais, ou
estruturas institucionais similares (Ambrasat e Tesch, 2017; Baschung, 2016; Jiménez-Ramirez,
2017; McAlpine, 2015; Nerad, 2010; Repeckaité, 2016; Teichler, 2014). A primeira via reflete-
se, em termos gerais, na inclusdo de uma componente curricular nos programas doutorais,
normalmente no primeiro ano curricular (Baschung, 2016; Nerad, 2010; Teichler, 2014). Embora
possa ser perspetivada como uma forma de melhorar a qualidade da formagao doutoral e dos
seus resultados, esta iniciativa pode, no entanto, ter alguns efeitos prejudiciais nos programas
doutorais, traduzidos num desequilibrio entre as componentes de ensino e investiga¢ao, num
desenho desadequado do curriculo, ou num desalinhamento com os objetivos dos programas
(Baschung, 2016; Coates et al., 2020). A segunda forma, pela qual se procura promover a
estruturacdo da educacdo doutoral, consiste na ‘concentragdao’ da sua organizagao, regulacao
e gestao, sob o chapéu de estruturas institucionais especificas, tais como as escolas doutorais
(Ambrasat e Tesch, 2017; Nerad, 2010; Repeckaité, 2016). Ao introduzirem novas praticas com
o objetivo de enquadrar a educagao doutoral, bem como aumentar a transparéncia, eficiéncia
e qualidade dos processos, procedimentos e configuracdes institucionais que lhe subjazem

(Ambrasat e Tesch, 2017; Baschung, 2016; Jiménez-Ramirez, 2017), as escolas doutorais parecem
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estar a abrir o caminho a um modelo padronizado de formagdo doutoral que, tal como

enfatizado por Teichler (2014, p. 17), pode nao traduzir ‘necessariamente um sucesso’.
5.2. Diversificacdo

Refletida no surgimento de novos programas doutorais, com diferentes propdsitos
e figurinos, a diversificagdo da educagao doutoral constitui-se como resposta a um maior e
mais diversificado corpo de doutorandos, bem como das suas expectativas face ao doutoramento
como via de acesso a, também, mais diversificadas competéncias e oportunidades de trabalho e
de carreira profissional (Bao et al., 2018; Teichler, 2014). Entre os novos tipos de doutoramento,
além do doutoramento tradicional, ou doutoramento de investigagao (Park, 2005; Teichler, 2014),
destacam-se o doutoramento colaborativo e o doutoramento profissional, ou orientado para a
pratica. O doutoramento colaborativo envolve, sobretudo, a cooperagao entre a universidade,
a industria e os candidatos doutorais, sendo exemplificado pelo doutoramento industrial ou
empresa (Borrell-Damian et al., 2010; Cuthbert & Molla, 2015; Roberts, 2018; Thune, 2010). Apesar
das vantagens que lhe possam estar associadas, este tipo de doutoramento suscita alguns desafios
e riscos, nomeadamente uma tendéncia para a valoriza¢ao de um modelo doutoral genérico
e uniforme, ‘one-size-fits-all’, que pode nao acomodar, adequadamente, as especificidades
institucionais ou cientificas da educagdo doutoral (Enders, 2005). O doutoramento profissional,
ou com base na pratica, tem conhecido, tal como anterior, uma franca expansao, muito devido
a suposta ligacdo com as profissdes e a promog¢ao da empregabilidade (Nerad, 2010; Proitz e
Wittek, 2020; Scott, 2014; Zusman, 2017). Por tlltimo, ha a salientar, ainda, um modelo especifico
de programa doutoral, que nado se traduz necessariamente numa nova tipologia, e que é
exemplificado pelos programas ITN (Innovative Trainning Networks). Trata-se de programas
destinados a formagao de uma nova geragao de investigadores, através de uma formagao com
uma énfase internacional e interdisciplinar, promotora de competéncias de investigagio e
competéncias transferiveis, como forma de capacitar os doutorados para uma carreira tanto na

academia, como fora dela (Repeckaité, 2016).
5.3. Internacionalizac¢ao

Alinhada com o que se verifica ao nivel do ensino superior em geral, a
internacionalizacdo da educacdo doutoral constitui uma fendmeno crescente, que tem
vindo a ser promovido de duas formas principais: por um lado, pelo proporcionar aos
doutorandos de contactos e experiéncias internacionais (e.g., orientagao internacional dos
programas doutorais; participagao em projetos, grupos de investiga¢do, ou eventos cientificos
internacionais) (Bao et al., 2018; Nerad, 2010); por outro lado, pela atragdo e recrutamento
de estudantes estrangeiros cuja propor¢ao tem conhecido um crescimento substancial nos
altimos anos, sobretudo em alguns paises recrutadores (Bao et al., 2018; Gingras e Gemme,
2006; Jiménez-Ramirez, 2017; Nerad, 2010).
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6. Processo

O processo da educagdo doutoral tem vindo, também, a modificar-se, nos tltimos
anos, nomeadamente no que respeita ao acesso dos candidatos doutorais, & sua orientagao,
a apresentagao dos resultados da investiga¢ao doutoral, & conclusao do grau, bem como as

competéncias e empregabilidade que é suposto proporcionar-lhes.
6.1. Acesso

O modelo tradicional de educagdo doutoral caracteriza-se por um acesso relativamente
aberto e com base no recrutamento dos mais ‘talentosos’ (Enders, 2005). Porém, a expansao da
educagao doutoral, com o consequente crescimento do niimero de candidatos e a diversificacao
do seu perfil (e.g., candidatos de grupos etarios distintos do usual, a frequentar os programas
a tempo parcial, ou trabalhadores-estudantes) (Coates et al., 2020; Gingras e Gemme, 2006;
Nerad, 2010; Proitz e Wittek, 2020), colocou um maior enfoque na sua sele¢io (Neumann, 2007),
com os critérios para o acesso e recrutamento a tornarem-se mais bem definidos, regulados e
competitivos (Jiménez-Ramirez, 2017; Nerad, 2010). Amiude sob a al¢ada da responsabilidade
das escolas doutorais (Jiménez-Ramirez, 2017), o acesso através destes novos critérios e
procedimentos foca-se no recrutamento dos melhores candidatos doutorais (Baschung, 2016).
Tal significa privilegiar, por exemplo, aqueles que possam frequentar os programas doutorais
a tempo integral, proficientes em inglés, ou em condi¢oes de virem a obter uma bolsa de

doutoramento (Baschung, 2016; Neumann, 2007).
6.2. Orientacao

Uma das caracteristicas distintivas do doutoramento tradicional consiste num modelo de
orientagao essencialmente baseado na relagao ‘mestre/aprendiz’, em que se privilegiam o ‘apren-
der a fazer’ (learning-by-doing) e a tese de doutoramento como as aprendizagens mais importantes
(Enders, 2005; Thune, 2010). Este modelo comegou, contudo, a ser alvo gradual de criticas devido
a sua suposta ineficiéncia e desadequagao face as novas exigéncias impostas a educagao doutoral.
Nomeadamente, a orienta¢ao nos seus moldes tradicionais é crescentemente percebida como es-
tando relacionada com uma permanéncia longa dos candidatos no doutoramento, um maior risco
de abandono e de dependéncia face ao orientador, bem como uma aquisicao limitada de compe-
téncias (Teichler, 2014). Como resultado, maior atencao tem sido dada a qualidade da orientagao
(Park, 2005), com a tentativa de defini¢ao mais detalhada de critérios que procuram aumentar a sua
regulacdo e transparéncia. Este esfor¢o regulatdrio visa, particularmente, as qualificagdes, perfil e
desempenho do orientador (Ambrasat e Tesch, 2017; Jiménez-Ramirez, 2017), do qual se espera a
assuncao de novos e diversificados papéis e responsabilidades (Bao et al., 2018; Jiménez-Ramirez,
2017). Um destes novos papéis consiste em estimular e apoiar os candidatos doutorais para a sua

empregabilidade, tanto dentro, como fora da academia (Bao et al., 2018; Jiménez-Ramirez, 2017).
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A orientagdo também se tem vindo a modificar em termos das suas formas e da
preponderincia que assume no ambito do processo doutoral. Por exemplo, uma maior énfase
na multidisciplinaridade e na investigagdo colaborativa tornou mais comum um modelo de
orientacao multipla, ou orientacdo por mais de um orientador, normalmente traduzido na
criagdo de painéis ou comissoes de orientagdo (e.g., painéis de tese) (Baschung, 2016; Graybill et
al., 2014; Nerad, 2010) e que substituem o modelo de orientacao individual, com base na relagao

primordial ‘mestre/aprendiz’ (McKenna, 2017; Repeckaité, 2016).
6.3. Resultados

Ha a salientar, neste contexto, as mudancas verificadas relativamente ao formato
tradicional da tese de doutoramento, que é crescentemente substituida por, ou combinada
com outras formas mais ‘pragmaticas’ de sistematizacdo e apresentagao dos resultados da
investigacao doutoral, tais como a compilacao de artigos com arbitragem cientifica (Jiménez-
Ramirez, 2017; Nerad, 2010; Park, 2005; Yazdani e Shokooh, 2018). Ha, ainda, uma expetativa
crescente relativamente a publicagao dos resultados do trabalho doutoral, ndo apenas no final

do doutoramento, mas também durante o mesmo (Jiménez-Ramirez, 2017).
6.4. Conclusao

A evolugao de um conceito tradicional para um novo conceito de educagao doutoral
parece ser evidente, também, na sua duragao. O aumento do niimero de doutorados, aliado a
sua conversao num fator competitivo, tanto para universidades como para os orientadores, (i.e.,
em termos de financiamento, avaliacdo de desempenho, e reputagio), tem suscitado um maior
enfoque no tempo despendido para a conclusdo do doutoramento e uma pressao no sentido
do seu encurtamento (Bao et al., 2018; Neumann, 2007; Park, 2005; Yazdani e Shokooh, 2018)
que, em média, passou de cinco a oito anos para trés a quatro anos (McAlpine, 2015; Neumann,
2007). Este encurtamento pode, no entanto, ser considerado como contraprodutivo por nao
corresponder ao tempo efetivamente necessario a maturacao das competéncias e capacidades
de investigacdo dos doutorandos (McAlpine, 2015). Mais residualmente, a literatura refere,
ainda, a alteracdo em alguns dos procedimentos para a conclusao dos doutoramentos, em

particular na composi¢ao do juri de doutoramento (Jiménez-Ramirez, 2017).
6.5. Competéncias e Empregabilidade

A educagdo doutoral tem sido, sobretudo (se nado apenas), considerada como uma
porta de acesso a profissao académica (Teichler, 2014). Porém, mais recentemente, varias
contingéncias (e.g., escassez de posi¢cdes académicas face ao nimero crescente de doutorados,

diversificagao das suas expetativas profissionais, constrangimentos no acesso e progressao na
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carreiraacadémica) levaram a que aeducagao doutoral comecasse aassumir umaimportancia
crescente no acesso, também, a profissdes fora da academia (Graybill et al, 2014; Jiménez-
Ramirez, 2017; Repeckaité, 2016; Teichler, 2014), como por exemplo nos setores empresarial
(em particular na industria), ou no setor governamental ou sem fins lucrativos (Nerad, 2010).
Contudo, mesmo que em muitos paises uma propor¢ao importante dos doutorados consiga
ingressar noutras carreiras profissionais que nao a académica, ainda é possivel verificar uma
tendéncia para a sua identificacdo com a profissdo académica, pelo menos em termos de
expetativas (Borrell-Damian et al., 2010; Gingras e Gemme, 2006).

Devido a uma perspetiva mais instrumental e ‘profissionalizante’ da educagao
doutoral, esta é crescentemente percebida e comeca a ser, efetivamente, orientada, quer
para a dotacdo dos doutorandos com competéncias supostamente mais valorizadas pelo
mercado de trabalho, quer para a sua empregabilidade além da academia (Bao et al., 2018;
Jiménez-Ramirez, 2017). E cada vez mais usual, por exemplo, os doutorandos receberem
formagao especifica em planeamento e desenvolvimento de carreira (Nerad, 2010), ou com o
proposito de facilitar a sua integragdo no mercado de trabalho (Baschung, 2016; Coates et al.,
2020). Adicionalmente, a educagao doutoral parece focar-se, cada vez mais, em promover a
aquisi¢ao de competéncias além das mais tradicionais (e.g., de investigacdo, metodoldgicas),
como as competéncias profissionais e transversais — (Cuthbert e Molla, 2015; Kariyana et al.,
2017; Park, 2005; Jiménez-Ramirez, 2017; Nerad, 2010; Yazdani e Shokooh, 2018), percebidas
como valorizadas pelo mundo do trabalho fora da academia (Borrell-Damian et al., 2010).

Os resultados da revisdo sistemdtica sugerem que a transformacdo da educagio
doutoral é multidimensional, cobrindo aspetos relacionados com as suas varias dimensoes
estruturantes. Porém, com base nasuaprevaléncia ou frequéncianaliteratura, atransformagao
parece ganhar maior expressividade em algumas dessas dimensdes, em especial a organizagao
e o processo de educagdo doutoral. Tal parece sugerir que estas duas dimensdes serdo as
que, em particular nas ultimas décadas, tém estado mais sujeitas mudancas mais estruturais
(pela acdo de politicas e de regulamentagdes nacionais e institucionais especificas, por
exemplo). Por seu turno, as restantes dimensoes (i.e., fundamentos, objetivos, métodos ou
racionalidade, expertise) terao permanecido mais imunes & mudanca, porventura devido a
sua natureza menos mutavel ou ao facto de nao serem alvos tao preferenciais da atencao e
reflexao (politica, social, institucional).

Relativamente as dimensdes mais prevalentes, é possivel notar uma énfase nas
competéncias e na empregabilidade possibilitadas (ou que o devem ser) pela educagdo
doutoral. Esta parece emergir, crescentemente como ligada a aquisicao de competéncias
especificas (e.g., instrumentais, profissionais, transferiveis), possibilitando o acesso a
profissdes distintas da que constituiria o ‘destino tradicional’ dos doutorados, i.e., a profissao
académica. A ligacdao da educacdo doutoral com estes aspetos parece, por seu turno, ser
evidenciada e, também, tornada possivel, por outros fatores ou mudancas igualmente
realcadas na literatura, tais como: (i) critérios de acesso e recrutamento cada vez mais bem

definidos, regulamentados e competitivos que garantam, ndo s6 a transparéncia e equidade de
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admissao, mas também a selecao dos melhores candidatos; (ii) progressiva maior organizagao
e regulamentacdo da educacao doutoral por via, quer do ‘curso doutoral’ (componente
curricular nos programas), quer da agdo de estruturas institucionais especificas
(como escolas de doutorado), como forma de garantir a qualidade e relevancia social e
profissional do grau; (iii) formacao doutoral crescentemente diversificada em resposta
as expectativas e necessidades também mais diversificadas de doutorandos e potenciais
empregadores em termos de competéncias e oportunidades de carreira; (iv) pressao
crescente para que a orientac¢ao (e o orientador) fomente a aquisicdo de competéncias
profissionais (ou transferiveis para o mercado de trabalho) e a empregabilidade dos
doutorados; (v) colaboragao e alinhamento crescentes da formagdo doutoral com o setor
econdémico e o mercado de trabalho.

Além de permitir uma melhor compreensdo das manifestagdes da transformacgao
a ocorrer nas dimensdes estruturantes da educacao doutoral, a andlise sistematica da
literatura possibilitou, ainda, dar conta da coexisténcia de varios conceitos ou ideias do
que é (ou deve ser) a educagdo doutoral. Nao constituindo um fenémeno recente, esta
coexisténcia tem subjacente, na perspetivacdo da educagdo doutoral, uma combinagao
de aspetos a0 mesmo tempo mais préoximos de uma concecgio tradicional (relativamente
ausente na literatura) ou mais instrumental da mesma, em muito suscitados pelas
transformac¢des em curso. Com efeito, perspetivando um continuum de tipos-ideais,
parece ser possivel situar, num dos extremos desse continuum, uma conce¢do tradicional
de educacao doutoral e, noutro extremo, uma conce¢do mais instrumental (Tabela 1).
Entre ambos os extremos, identificam-se ideias hibridas de educac¢ao doutoral que
combinam, em diferentes graus, aspetos das duas anteriores conceg¢des. De facto, tal como
é sugerido pela literatura, a educacao doutoral parece caracterizar-se, atualmente, por
uma certa diluicdo das fronteiras entre investigacdo fundamental e aplicada, tendo por
objetivo ndo apenas o conhecimento per se, mas também a sua aplicacdo e a resolucdo
de problemas. Caracteriza-se, ainda, pela crescente colaboragao, quer entre disciplinas,
quer entre institui¢ées académicas, quer entre estas e institui¢ées nao académicas (e.g.,
industria, mercado de trabalho); por programas doutorais relativamente estruturados, de
duracao tendencialmente curta e que assumem formatos ou tipologias distintas da do
doutoramento de investigacdo; bem como pela capacitacao dos doutorados, nao s6 com
competéncias além das de investigacdo, mas também com a possibilidade de acesso a
outras carreiras além da académica.

Como sugerido pela literatura, um dos principais fatores impulsionadores desta
nova forma de perspetivar e significar a educacdo doutoral consiste na centralidade
que esta assume como motor para o progresso e competitividade econémica, bem como
para o bem-estar e desenvolvimento social dos paises. Estimulados pelas assungdes e
narrativas da sociedade e economia do conhecimento e, neste contexto, pelo objetivo
de adquirirem uma vantagem competitiva pelo reforco da capacidade de producido de

conhecimento, ciéncia, inovagao e tecnologia, os paises concebem a educagdo doutoral
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como um meio para atingir esses fins (Bao et al. 2016; Bernstein et al. 2014; Nerad 2020;
Nerad eTrzyna 2008). O reconhecimento deste potencial associado a educag¢ao doutoral
abriu o caminho para multiplas iniciativas e reformas politicas, tanto entre paises, como a
nivel supranacional, almejando a sua reconfiguracao e regulacao. Isto tem-se repercutido
na oferta e organizagao da educacao doutoral (Bao et al. 2016; Bartelse e Huisman 2008;
Kehm 2020; Nerad 2014), com a valorizagao crescente de um enfoque multidisciplinar, na
resolucdo de problemas, nas competéncias, colaboragao internacional e empregabilidade
(Cardoso et al., 2020). A crescente importancia destes aspetos nao significa, contudo,
que todos sejam adotados e se verifiquem da mesma forma, ndo sé entre diferentes
paises, mas inclusive num mesmo contexto nacional ou até institucional. Portanto, as
atuais tendéncias de transformacdo da educagdao doutoral parecem estar a conduzir
a sua diferenciagdo. Tal é evidenciado pela coexisténcia de programas doutorais que,
ou convergem mais, ou menos, relativamente aos anteriores aspetos. Neste contexto, é
possivel supor que os programas doutorais em areas nao-STEAM e, portanto, ndo tao
permedaveis aos pressupostos da sociedade do conhecimento, possam ser, em certa
medida, os que revelam maior proximidade face ao modelo mais tradicional de educagao
doutoral (Cardoso et al., no prelo).

A revisao sistematica da literatura empreendida no contexto do presente estudo
revestiu-se de uma dupla importancia para o mesmo. Por um lado, como explicitado
antes, permitiu avancar com uma importante sistematiza¢ao tedrico-conceptual, quer
das principais dimensdes da educagdo doutoral e da sua transformagao, quer da sua
conceptualizagao. Por outro lado, possibilitou a constru¢ao de um relevante instrumento
empirico, refletido numa grelha de anélise de contetido (Anexo 2) que, pela sua validade
e pertinéncia cientificas, além de poder vir a ser usada em revisdes sistematicas similares,
serviu de base as varias analises empreendidas no ambito do estudo: a analise dos
documentos representativos das trés dimensdes (europeia, nacional e institucional) de
influéncia do contexto da educacao doutoral em Portugal; e a analise dos discursos, quer

das universidades, quer dos doutorandos, sobre a educagdo doutoral e a sua transformacao.
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Tabela 1| Concegoes tradicional e instrumental de educagao doutoral

(tipos ideais ou extremos de um mesmo continuum)

Dimensao estruturante da
educac¢ao doutoral e sua

Concegao tradicional

Concegao instrumental

transformagao
Fundamentos Base tedrica Base pratica
Objetivos Investigagao fundamental Investigagao aplicada
Métodos Disciplinar Inter, trans, multidisciplinar
Expertise Individual Colaborativa
Organizagao
Programas doutorais com
componente curricular
- Ausente ou pouco - =
Estruturagao Organizagao e gestao por estruturas
estruturada Lo .
institucionais especificas (escolas
doutorais ou similares)
Ausente ou pouco
L < diversificada Diversificagao de tipos, com diferentes
Diversificagao . L ~
Doutoramento de contetdos e objetivos de formagao
investigagao
Orientagdo para a internacionalizagao
(e.g. captagao de estudantes
. o . . estrangeiros, oportunidades de
Internacionalizagao Inexistente ou baixa . . P <
internacionalizagao, imersao
dos doutorandos em contextos
internacionais)
Processo
Acesso Relativamente aberto e Regulado através de critérios
interno (a academia) explicitos e objetivos
Relagado ‘mestre/aprendiz’ Regulagio da relagao de orientagao,
Orientagao pouco regulamentada ou dos papéis de orientador/orientando,
estruturada novos formatos de orientagao
Tese de doutoramento, . .. .
Diversos e distintos da tese; enfase na
Resultados apresentada no seu formato -
.. ) < publicagao
original (dissertacao)
Conclusao Longa a média Curta
- R - . Acesso a profissoes além da
Empregabilidade Acesso a profissao académica P

académica



DO QUE SE FALA QUANDO SE FALA DE EDUCAC AO DOUTORAL?

2. AEDUCACAO DOUTORAL EM PORTUGAL:
CONTEXTO E MAPEAMENTO

Como forma de compreender melhor a realidade da educagao doutoral no ambito da qual
as perspetivas sobre a mesma sao construidas pelas universidades e doutorandos portugueses,
considerou-se relevante aprofundar o conhecimento sobre essa mesma realidade. Assim, procurou-
se enquadrar a educagao doutoral em Portugal em torno de dois principais momentos. O primeiro
momento procurou caracterizar o contexto da educagao doutoral tal como este tem sido moldado,
em especial nas tltimas duas décadas, por trés dimensoes de influéncia — a europeia, a nacional e a
institucional. O segundo momento procurou dar conta do mapeamento e caracterizagao da oferta

da educagao doutoral promovida pelas universidades portuguesas.
2.1. Contexto da educagao doutoral

E possivel supor que, tal como no caso dos restantes paises europeus, a educacio
doutoral em Portugal é afetada, de forma mais ou menos direta e coerciva, por trés principais
dimensoes de influéncia — uma europeia, uma nacional e outra institucional. Relativamente
a cada uma destas dimensoes, essa influéncia é exercida por via de documentos especificos,
emanados de diferentes atores com distintos papéis e niveis de tutela face a educagao doutoral.

No que respeita a dimensao europeia, esses documentos sao veiculados e, em certa
medida, reproduzem a posi¢ao sobre a educagao doutoral de entidades como a Unido Europeia
(EU), a European University Association (EUA), ou a League of European Research Universities
(LERU). No 4mbito da dimenséao nacional, os documentos que emolduram a educagao doutoral
correspondem, especificamente, a legislagao promulgada pelos sucessivos governos visando-a,
em particular, ou ao ensino superior, em geral. Por tltimo, na dimensao institucional, esses
documentos sao constituidos pelos regulamentos que visam enquadrar e regular a educagao
doutoral ao nivel das universidades. Devido ao caracter essencialmente de aconselhamento
e, portanto, a uma natureza nao coerciva dos documentos representativos da dimensao
europeia, bem como a dificuldade em aferir o seu impacto de forma objetiva no contexto
portugués, é possivel assumir apenas uma plausivel influéncia dos mesmos na educagao
doutoral portuguesa, nomeadamente na legislagdo nacional e regulamentos institucionais
que a enformam. Em contrapartida, esta legislacdo e regulamentos, pela sua esséncia legal e
normativa, terao efeitos mais diretos e evidentes.

Para a analise de cada uma das trés anteriores dimensoes foi recolhido um conjunto de
documentos considerados como representativos das mesmas. No caso da dimenséo europeia,
a sistematizacdo desses documentos teve inicio em 1999, com a Declaragao de Bolonha e
permitiu a constituicdo de um conjunto de 15 referéncias incluindo: esta mesma declaragao
bem como 8 Comunicados da UE; 3 referéncias da EUA relacionados com os principios de
Salzburg (2009-2016); e outras 3 referéncias da LERU (2010-2016) (Anexo 3). No caso nacional,

a analise remontou a década de 1970, data do diploma legal em que foi possivel identificar,
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pela primeira vez, referéncia a educagao doutoral e permitiu a sistematiza¢ao de 11 diplomas
legais (8 Decretos-lei e 2 Leis) (Anexo 3). Embora, com base na literatura, seja possivel situar nas
altimas duas décadas o periodo de maior transformacao da educagdo doutoral, em particular
no contexto europeu, o recuo até essa década prendeu-se com a tentativa de situar com maior
exatidao o momento a partir do qual a educagao doutoral parece emergir como alvo de maior
atenc¢ao. Reconhece-se, porém, que esta atencdo se tornou bem mais sisteméatica durante os
anos 2000, no seguimento do processo de Bolonha. Quanto a dimensao institucional, foram
sistematizados 28' regulamentos, oriundos de 28 universidades portuguesas, que se revelaram
ser de diferentes tipos, de acordo com o seu enfoque: regulamentos gerais; regulamentos de
pés-graduacido; regulamentos de 3° ciclo; e regulamentos de programas doutorais especificos
(Anexo 4). Desses 28 regulamentos, foram analisados apenas 23 (14 de universidades publicas e
9 de universidades privadas), visto ter-se considerado que os restantes regulamentos teriam um
enfoque demasiado estrito e, portanto, informacao demasiado dispar da contida nos restantes.

Como anteriormente referido, a grelha de andlise gerada no Ambito da analise
sistematica da literatura (Anexo 2) foi usada para a sistematizagao e anéalise do contetido de
cada um dos trés conjuntos de documentos. Apresentam-se, em seguida, os resultados desta

analise para cada uma das dimensdes: europeia, nacional e institucional.
2.1.1. Dimensao europeia

A andlise dos documentos assumidos como representando uma dimensao europeia de
influéncia revelou que atores como a UE, a EUA, ou a LERU tendem a concertar o seu discurso
sobre a educagdo doutoral em torno de um conjunto de aspetos relacionados, sobretudo, com
a sua organizacao (e.g. estruturacao, diversifica¢ao, internacionaliza¢do) e processo. Porém, de
entre estes aspetos, aquele que parece assumir maior relevancia diz respeito as competéncias e
empregabilidade possibilitadas pela educa¢ao doutoral, topicos precisamente circunscritos no
ambito do processo doutoral.

Assumindo uma posi¢ao relativamente congruente, UE, EUA e LERU parecem
valorizar um modelo de educagdo doutoral em que esta emerge como responsavel por
proporcionar um conjunto ‘Gnico’ de competéncias (LERU, 2010), que inclui, quer as mais
‘tradicionais’ ou ‘expectaveis’ (e.g. competéncias de investiga¢do), quer novas competéncias,
como as transversais (Comunicado de Erevan, 2015; Comunicado de Paris, 2018, EUA, 2010;
LERU, 2010). Portanto, a educacdo doutoral parece ser pensada em estreita articulacdo com
o desenvolvimento profissional dos candidatos e graduados (EUA, 2005; 2010; 2016; LERU,

2014) pressupondo, em larga medida, um trabalho de didlogo entre as universidades e os

[1] Os regulamentos foram sistematizados a partir da analise dos websites oficiais, respetivamente, de 22 universidades e 7
institutos universitarios, que, por uma questao de simplificagdo de linguagem, sao designados, no ambito da analise, por
universidades. Do total das 29 universidades, apenas para uma (Instituto Universitario Atlantica - IUA) nao foi possivel
recolher um regulamento que visasse a sua oferta doutoral. Tal facto podera ter sido explicado pela entao recente acreditagao
dos programas doutorais da institui¢do. A consulta dos resultados de acreditagao dos programas (www.a3es.pt) permitiu
perceber que esses doutoramentos tinham sido acreditados em meados de 2018 e, talvez por isso, ainda nao tivessem sido
sujeitos a regulamentagao.
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empregadores, como forma, inclusive, de tornar mais ‘eficiente’ a formagao (LERU, 2010; 2014).
E possivel identificar, assim, uma conceciio de expertise associada 4 educacio doutoral em que
esta (incluindo o trabalho doutoral e os seus resultados) é perspetivada como devendo resultar
de uma colaboragao essencial, seguindo principios de interdisciplinaridade.

Com o objetivo aparente de facilitar esta interdisciplinaridade denota-se, no discurso
dos atores europeus, uma enfise especial na necessidade de estruturagao da educacdo
doutoral por via, quer da inclusdo de uma componente curricular nos programas, quer da
implementacdo de estruturas transversais, responsaveis pela organizacao e gestao da educagao
doutoral ao nivel das institui¢oes (e.g. escolas doutorais). Estas estruturas sdo perspetivadas
como devendo chamar a si a responsabilidade, ndo s6 de fomentar a interdisciplinaridade,
como também de promover a qualidade do processo doutoral, incluindo ao nivel da orientacao
(Comunicado de Bergen, 2005; EUA, 2005, 2010, 2016; LERU, 2010, 2014).

Paralelamente a estas questdes, é possivel identificar, também, uma enfise noutros dois
aspetos: por um lado, na diversificacdo da educagao doutoral, em particular como forma de responder
as crescentemente diferenciadas expetativas dos candidatos e empregadores relativamente as
qualificagdes possibilitadas pela formagao doutoral; por outro lado, na sua internacionalizagao, por
via do fomento de iniciativas promotoras da mobilidade (Comunicado de Berlim, 2003; Comunicado
de Londres, 2007; Comunicado de Bucareste, 2012; EUA, 2005, 2010, 2016; LERU, 2010,2014).

De forma menos sistematica ou, pelo menos, nao tao regular, deteta-se no discurso
europeu o enfoque noutras questdes adstritas a educa¢ao doutoral, relacionadas com o acesso/
recrutamento, a orienta¢ao e a duragao da formacao. Neste contexto, salienta-se o enfoque na
suposta necessidade de defini¢ao de politicas institucionais de recrutamento alinhadas com
a estratégia de investigagao das institui¢des; de perspetivar a orientagdo como um esfor¢o
coletivo, i.e., como nao dependendo apenas da ‘tradicional’ relagdo ‘mestre’ (orientador) e
‘aprendiz’ (doutorando); ou de uma formagao doutoral de dura¢do mais ‘curta’ (trés a quatro
anos), a ser levada a cabo em ‘tempo integral’ (EUA, 2005, 2010, 2016).

Na sintese do anteriormente exposto, e muito em linha com os resultados da revisao
sistematica da literatura, parece ser possivel distinguir, ao nivel do discurso dos atores europeus
analisados, uma maior proximidade face a uma ideia mais instrumental de educagao doutoral.
Tal é sugerido pelo aparente privilegiar de uma educagdo doutoral assente na colaboragao,
multidisciplinaridade, diversificagao e, sobretudo, na promogao de competéncias especificas e da

empregabilidade dos candidatos, em especial em contextos profissionais distintos da academia.
2.1.2. Dimensao nacional
A analise da legislagao que, no quadro nacional, influéncia e regula a educagao doutoral
permitiu distinguir trés periodos distintos relativamente a essa regulacao: de 1970 a1992; de 1993

a2004; e de 2005 a 2018 E de salientar que, destes trés periodos temporais, o segundo (1993-

[2] A data da produgao desta primeira parte do Relatorio, este foi o ano em que foi emitido o ltimo documento legal visando
a educagao doutoral.
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2004) corresponde aquele em que a educagao doutoral parece ter ficado arredada da atencao
legislativa (e, por ineréncia, politica), tal como evidenciado pela auséncia de documentos legais
procurando regulé-la, ainda que apenas indiretamente. Com efeito, ndo foi possivel identificar
nenhuma legislagao emanada desse intervalo de tempo.

Por outro lado, durante o primeiro periodo (1970-1992), a educagao doutoral ndo parece
ter constituido um alvo preferencial da preocupacao e do esfor¢o de regulagao dos governos,
tal como é possivel aferir pelo carater pouco sistematico e o contetido das disposi¢oes legais
publicadas. A parte do Decreto-lei 388/1970, onde, aparentemente pela primeira vez, se faz
referéncia ao doutoramento e se langam as bases gerais do grau nas universidades portuguesas
(incluindo aspetos basilares, como admissao, orientacao, tese doutoral, ou provas publicas), a
educagao doutoral é visada apenas em mais trés documentos legais e de forma mais indireta
que nesse texto inicial. Sao eles o Decreto-lei 264/1980, a Lei 46/1986 e o Decreto-lei 216/1992.

O Decreto-lei 264/1980 prevé a criagao de institutos coordenadores de estudos graduados
num conjunto especifico de universidades. Ao estabelecerem-se como estruturas institucionais
transversais para a organizacdo dos doutoramentos, estes institutos parecem constituir os
precursores das escolas doutorais, surgidas sobretudo por iniciativa das institui¢des na
segunda década dos anos 2000. Ainda que lancando as bases do sistema educativo portugués
em geral, a Lei 46/1986 contribui para a circunscri¢ao da educagdo doutoral as universidades,
ao ratificar o grau de doutor como sendo conferido, exclusivamente, por estas institui¢des de
ensino superior. Por tltimo, o Decreto-lei 216/1992, responsavel por definir o quadro juridico
da atribuicdo dos graus de mestre e de doutor pelas institui¢ées de ensino universitario,
prevé a possibilidade de colaboragao no dmbito da promogao da educagao doutoral, por
via de protocolos de cooperagdo com outras institui¢coes (e.g. publicas/privadas, nacionais/
estrangeiras, de ensino, de investigacao, ou outras).

Na sintese das anteriores iniciativas legislativas, é possivel considerar que, no periodo
em questdo (1970-1992), a atencdo se centrou, sobretudo, na delimitagdo, ou circunscri¢ao
da educagao doutoral, quer face aos restantes graus, quer ao setor de ensino superior, com
enfoque especial em alguns aspetos da sua organizagao (e.g. estruturagao por via de estruturas
institucionais especificas) e processo (e.g., acesso, orienta¢ao, resultados).

O terceiro periodo (2005-2018) caracterizou-se por ser bastante mais proficuo e
consequente que os anteriores em termos do enquadramento e regulacio da educacdo
doutoral, o que é bem evidenciado pelos sete diplomas legais que a visam, ainda que nem
sempre de forma direta (Anexo 4). De entre estes diplomas, a Lei 49/2005 e, sobretudo, o
Decreto-lei 74/2006 introduzem uma mudan¢a marcante na forma como a educagao doutoral é
perspetivada. Naquilo que parece ser um esfor¢o de alinhamento do ensino superior portugués
com o processo de Bolonha, a Lei 49/2005 concebe o doutoramento, ndo apenas como um
grau, mas como um ciclo de estudos. Esta concecao é reforcada pelo Decreto-lei 74/2006, onde
o doutoramento é concebido como um 3° ciclo de estudos, a juntar-se aos 1° e 2° ciclos (e.g.
licenciatura e mestrado). Enquanto tal, o doutoramento surge, aparentemente pela primeira

vez, associado a aquisi¢ao, além de competéncias de investigacao, de competéncias especificas
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e transversais, consideradas fundamentais no ambito do necessario contributo deste ciclo de
estudos para o progresso tecnoldgico, social e cultural do pais. Os dois anteriores diplomas
traduzem, igualmente, uma maior preocupacdo com a defini¢do das condi¢cdes necessarias as
universidades para providenciarem educagdo doutoral e conferirem o respetivo grau. Estas
condi¢des visam, nomeadamente, os recursos materiais, organizativos e humanos (em termos
do corpo docente e da sua qualificacao) destas institui¢oes, bem como a qualidade e relevancia
da sua investigacio e producio cientifica. E ainda de realcar, no ambito do Decreto-lei 74/2006,
a previsao da definicdo e/ou regulamentagao, pelas universidades, de aspetos relacionados
com a organizagao e o processo da educacao doutoral, incluindo a admissao de candidatos, a
estruturacao (por via da eventual inclusdo de uma componente curricular), a orientagao, ou a
conclusao do grau (e.g. preparacao da tese, juris de doutoramento). A Lei 62/2007, que estabelece
o regime juridico das institui¢des de ensino superior (RJIES), contribui para reforcar a ligagao
da educacao doutoral ao ensino universitario, ao impor a existéncia de um minimo de ciclos de
estudos de doutoramento como condi¢ao da afirmacéo das instituicdes como universidades ou
como institutos universitarios. Ainda que nao intencionalmente, a anterior Lei acaba também
por refor¢ar a importancia do grau de doutoramento no ambito do ensino superior, ao definir
os ratios minimos a deter por cada tipo de institui¢do em termos de professores com este mesmo
grau. Paralelamente, ao suscitar (ainda que indiretamente) uma maior necessidade de professores
com estas qualificagdes, é possivel supor que o diploma possa ter induzido um aumento tanto da
procura, como da sua oferta do grau de doutoramento (cf. Cardoso, Carvalho e Videira, 2019).
E possivel supor que, posteriormente, o Decreto-lei 115/2013 possa ter tido efeitos idénticos, ao
impor uma maior clarificagdo dos requisitos minimos de composigao e qualificagdo do corpo
docente das institui¢des de ensino superior, para cada um dos ciclos de estudo.

Outras importantes transformagdes pautaram, ainda, este periodo (2005-2018) em
termos da organizacdo e do processo da educagdo doutoral. Assim, o Decreto-lei 230/2009
avanga com a diversificagdo das formas de conclusao do doutoramento alternativas a tese
doutoral ‘tradicional’ — a anélise de obras, no caso das Artes, ou a compila¢do de um conjunto
de publicagdes, em todas as areas cientificas — a0 mesmo tempo que insiste na possibilidade
de os programas doutorais serem integrados por um curso doutoral ou componente curricular,
relativamente ao qual devem ser explicitadas as condi¢des para a dispensa dos mesmos. Por
seu turno, o Decreto-lei 115/2013 preconiza uma maior colaboragao na producao cientifica e
académica no ambito dos doutoramentos, a0 mesmo tempo que prevé uma maior regulagao,
quer da coordenagao dos programas doutorais (definindo critérios mais apertados para o perfil
desta coordenagao), quer da conclusao do grau (por via do reajustamento da composi¢ao dos
juris de doutoramento), aspeto que é igualmente focado num diploma subsequente (Decreto-
lei 63/2016). Por tlltimo, o0 Decreto-lei 65/2018 que, no contexto da enfase de um maior contributo
do ensino superior para a capacidade de inovagdo, investigacido e desenvolvimento do pais,
avanga com uma das propostas com maior potencial de transformagao da educa¢ao doutoral
em Portugal: a previsdo da formagao e do grau de doutoramento passarem a ser, também, da

competéncia das institui¢des politécnicas. No entanto, isso so sera possivel com a alteragao da
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lei de bases da educagao, que limita a possibilidade da oferta de doutoramentos as universidades.
Por via desta previsao, as universidades (e os institutos universitarios) perderiam a exclusividade
‘tradicional’ da educagao doutoral. Além desta importante alteracao, o referido diploma foca, ainda,
outros aspetos, alguns dos quais visados em documentos legais anteriores, procurando aprofundar
mudangas a esse nivel. Tal é o caso da defini¢do de novas condi¢des a serem cumpridas pelas
institui¢oes para poderem conceder o grau de doutoramento (nomeadamente a exigéncia de que a
instituicao disponha das suas proprias unidades de investigacao com a classificagio de pelo menos
Muito Bom), ou do refor¢o ao fomento da colaboragio no dmbito dos doutoramentos, por via da
promogao de atividades de investigacao em ‘qualquer ambiente de produ¢io de conhecimento’.
Pelo anteriormente exposto, é possivel supor, até certa medida, que o enquadramento
legal da educagao doutoral, em especial no tltimo periodo (2005-2018), tenha sido permeado pelas
disposi¢oes provindas e enformadas pela dimensao europeia de influéncia. Essa permeabilidade
parece ser, sobretudo, evidente num progressivamente maior enfoque da legislacdo em questoes
relacionadas com a delimitacao e estruturagao da educacao doutoral; ou com a necessidade do seu
maior alinhamento, em termos de organizagao e processo, com as exigéncias do tecido econémico,
tecnoldgico e de inovagdo, por via de uma maior colaboracao com institui¢des inclusive nao
académicas ou, ainda, de uma maior articulagio com o mercado de trabalho, ou as necessidades
de empregabilidade dos candidatos. Estas mesmas tendéncias parecem fazer supor, por sua vez,
a permeabilidade da educagdo doutoral portuguesa a uma nova conce¢do da mesma, também

difundida a nivel europeu (além de patente na literatura).
2.1.3. Dimensao institucional

Sob o pressuposto de que as duas anteriores dimensdes — europeia e nacional — e, em
particular, a segunda, acabam por se espelhar no modo como a educagdo doutoral é definida e
regulada institucionalmente, promoveu-se uma analise dos regulamentos que a enquadram no
ambito das universidades portuguesas. Um primeiro aspeto sugerido por esta anlise foi o de
que os esforcos de regulamentagao institucional da educagao doutoral parecem ser relativamente
recentes. Com efeito, a maioria dos regulamentos parece ter sido definida sobretudo a partir de 2015,
sendo alguns deles inclusivamente posteriores a 2018, ano em que o Decreto-lei 65/2018 também
altera o regime juridico dos graus e diplomas do ensino superior.

A andlise permitiu, ainda, retirar algumas ilagdes pertinentes sobre o modo como
as universidades portuguesas perspetivam a educacdo doutoral. Assim e relativamente a sua
organizagao, as universidades parecem recetivas a promover a maior estruturagao dos programas
doutorais, em particular por via da inclusdo de uma componente curricular. De facto, esta
possibilidade era considerada em todos os regulamentos analisados, independentemente do seu
tipo bem como do da institui¢ao (universidade ou instituto universitario, de natureza publica ou
privada) (Anexo 4). A principal justificagdo para a inclusao dessa componente curricular parecia
prender-se com a necessidade de promover formagao e competéncias no ambito da investigacao,

elou o desenvolvimento de competéncias complementares dos doutorandos. Outras razdes
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igualmente avancadas consistiam na pretensao de facultar formagao de caracter profissionalizante
de alto nivel cientifico e tecnoldgico, de pendor mais pratico, ou centrada no desenvolvimento de
competéncias complementares.

Vislumbra-se, ainda, a possibilidade de uma estruturagao da educagao doutoral por via de
estruturas institucionais transversais, como é o caso das escolas doutorais. Estas estruturas destinam-
se nao so a gestao e organizagao da educagao doutoral, como também a promogao no seu dmbito da
inter, multi ou transdisciplinaridade. A referéncia a tais estruturas emergiu, porém, como residual,
nos regulamentos consultados. Com efeito essa referéncia foi realizada de forma explicita apenas
por duas universidades (uma publica — Universidade de Aveiro - outra privada — Universidade
Fernando Pessoa), sendo que numa terceira (a Universidade da Beira Interior), igualmente ptblica,
a criagao de tal estrutura afigurava-se como uma possibilidade ou projeto futuro. No entanto, é de
salientar que o mesmo parece ter ocorrido noutros casos (cf. Amaral e Carvalho, 2020)>, embora nao
lhes seja feita referéncia nos regulamentos. Tal é o caso da Universidade Nova de Lisboa, cuja escola
doutoral se encontra entre as mais consolidadas no panorama nacional.

Ainda relativamente a organizagdo da educagao doutoral, denota-se nos regulamentos
uma énfase especial na possibilidade de colaboragao ao nivel dos cursos/programas. A importancia
assumida pela colaboragdo parece remeter para uma valoriza¢ao, pelas universidades, de uma
educacao doutoral crescentemente como o resultado de uma atividade e de um conhecimento inter,
multi, ou transdisciplinares, intersectorial (ligagao aos setores ndo académicos) e internacionalizado
(ligacao a contextos internacionais de investigacao). Esta colaboracao parece traduzir-se, amitide:

(a) na oferta dos programas doutorais em associagdo com outras instituicdes de ensino

superior, nacionais ou estrangeiras;

(b) na promogao de programas doutorais em regime de cotutela (i.e., simultaneamente

por universidades nacionais e estrangeiras, nao necessariamente europeias), ou do

doutoramento europeu (conferido em protocolo semelhante ao da cotutela, mas
especificamente com universidades europeias;

(¢) ou, ainda, na colaboragio entre as universidades e instituicoes ou organiza¢des nao

académicas, como as empresas, sendo este aspeto menos frequentemente mencionado

pelos regulamentos.

O processo de educagao doutoral, em varios dos seus componentes (e.g., acesso/
recrutamento, durac¢do, orientagdo, resultados) constituiu igualmente alvo da atencdo dos
regulamentos institucionais. De um modo geral, estes documentos definem as condi¢des para
a candidatura ao doutoramento, sendo estas essencialmente consentaneas com as disposi¢oes
da legislacao (e.g. Decreto-lei 74/2006), nomeadamente a titularidade do grau de mestre (ou
de licenciatura na presenca de curriculo escolar ou cientifico especialmente relevante) e um
curriculo escolar, cientifico ou profissional que ateste a capacidade para a realiza¢do do grau.
[3] De acordo com Amaral e Carvalho (2020), 8 universidades portuguesas projetaram a implementagao de escolas
(!Othorzais (Universidade de Aveiro, Universidade da Beira Interior, Universidade Catélica Portuguesa, Universidade de

Evora, Universidade da Madeira, Universidade Nova de Lisboa, Universidade do Porto e Universidade de Tras-os-Montes
e Alto Douro).
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As universidades ndo parecem ir muito além do estipulado legalmente, sendo mais residual a
referéncia a outros critérios, como a experiéncia e/ou a formacao profissional.

A duragao dos programas doutorais ndo parece, por seu turno, constituir um tema a que
os regulamentos concedessem especial aten¢ao. Quando abordada, esta questao era tratada
sobretudo do ponto de vista da defini¢ao dos ECTS minimos e maximos necessarios a obtencao
do grau, se bem que nalguns casos se fazia também referéncia ao niumero de semestres ou
anos dos programas doutorais, normalmente situado entre os trés e os quatro anos (em regime
de frequéncia de tempo integral). Em contrapartida, a orienta¢do parecia assumir bastante
relevancia nos regulamentos, tal como o demonstra a cobertura deste tema na totalidade dos
regulamentos. Neste contexto, especial atencao era prestada a defini¢do de um conjunto de
principios ou normas a serem observadas quanto ao ntimero e proveniéncia institucional
dos orientadores e coorientadores; a sua selecao pelos (ou atribui¢ao aos) orientandos; aos
seus ‘deveres’, ou papéis inerentes a relacdo de orientacdo; ou aos moldes a assumir pelo
acompanhamento, monitorizagao e avaliacdo do desenvolvimento da investigagdo doutoral.

Finalmente, todos os regulamentos focaram, ainda, as formas previstas para
a apresentacdo e defesa publica dos resultados da investigacdo doutoral. Sustentados
basicamente no que se encontra previsto legalmente (Decreto-lei 230/2009), os regulamentos
davam conta da possibilidade desses resultados serem apresentados sob a forma de uma tese
original ou, em alternativa, da compila¢ao de um conjunto de trabalhos cientificos publicados
ou aceites para publicacdo em revistas cientificas com revisao por pares de reconhecido mérito
internacional. No caso dos doutoramentos na area das Artes, referia-se, ainda, a possibilidade
de apresentacdo de uma obra ou coletinea acompanhada de fundamentac¢ao escrita. Um
ultimo aspeto de relevo era a possibilidade (referida sobretudo entre as universidades publicas)
para os resultados da investigacdo doutoral e, inclusive, a sua defesa publica, poderem ser
apresentados em outros idiomas que nao o portugués.

Em sintese, a analise da forma como as universidades portuguesas regulam a educacao
doutoral parece sugerir que o modo como esta é perspetivada assenta num conceito da mesma
que, em alguns aspetos, difere do conceito ‘tradicional’. De facto, as universidades parecem
reproduzir uma ideia de educagao doutoral em que esta surge como mais estruturada, definida
e regulamentada relativamente a dimensoes basilares da sua organizacao e processo. Esta ideia
ou no¢ao parece, por conseguinte, bastante alinhada com a que anteriormente se identificou
como estando a emergir, quer reportada e caracterizada na literatura, quer valorizada por

atores (nacionais e internacionais) com responsabilidades na defini¢ao da educagao doutoral.
2.2. Mapeamento da educac¢ao doutoral em Portugal

Tendo caracterizado o contexto de influéncia — europeia, nacional e institucional —
passivel de afetar a educagao doutoral portuguesa, cabe agora espago a caracterizagdo do seu
‘cendrio’ através do mapeamento da sua oferta tal como esta é promovida pelas universidades.

Este mapeamento, que constituiu a primeira componente empirica do estudo, sustentou-se
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na analise e sistematizacdo de informacao da Direc¢ao-Geral do Ensino Superior (DGES)
sobre a oferta de programas doutorais no pais* (DGES, 2020a). Com recurso ao software de
anélise estatistica SPSS v26, foi constituida uma base de dados com os 593 programas doutorais
oferecidos pelas 29 universidades existentes no pais (15 publicas e 14 privadas)’, organizada em
torno das variaveis apresentadas na Tabela 2: natureza e regido geografica da universidade; drea

cientifica, duragao, estruturagao e colaboracao dos e ao nivel dos programas doutorais®.

Tabela 2 | Variaveis de caracterizagao da educac¢ao doutoral

Variavel Descri¢ao
Publica
Natureza da universidade
Privada
Regiao geografica da universidade (NUTS III)*
Norte, Centro, Sul e Ilhas Norte: regides do Ave, Cavado, Douro, Area Metropolitana do Porto

Centro: regides de Aveiro, Beira e Serra da Estrela, Coimbra
Sul: regides do Algarve, Alentejo Central, Area Metropolitana de Lisboa
Ilhas: Agores e Madeira

Interior: regides do Ave, Beiras e Serra da Estrela,
Céavado, Alentejo Central, Coimbra, Douro

Interior, Litoral e Ilhas _ Litoral: regides do Algarve, Aveiro,
Areas Metropolitanas do Porto e Lisboa

Ilhas: Agores e Madeira
Educacao
Artes e humanidades
Ciéncias sociais, comércio e direito
Ciéncias, matematica e informatica

Area cientifica dos

rogramas doutorais? e -
prog Engenharia, industrias transformadoras e construgao

Agricultura.
Saude e protegao social

Servigos

[1] A distribuicao geografica das universidades teve por base a classificagao NUTS III (Cf. PORDATA, 2020a) que, por sua
vez, é integrada pelas regides identificadas, respetivamente, nas distribui¢oes Norte/Centro/Sul/Ilhas e Interior/Litoral/
Ilhas); [2] De acordo com a Classificagdo Nacional das Areas de Educagao e Formagao (CNAEF) (Portaria n° 256/2005);

[4] Recolhida, em abril de 2020, através de sucessivas consultas ao site da DGES e dos dados ai contidos relativamente a
oferta de 3° ciclo, esta informacao foi confrontada e retificada com recurso aos dados disponibilizados pela Agéncia de
Avaliagao e Acreditagao do Ensino Superior (A3ES) sobre os programas doutorais acreditados (A3ES, 2020).

[5] Dados relativos a abril/maio de 2020.

[6]Além destas variaveis, considerou-se igualmente pertinente analisar a oferta doutoral de acordo com outras
caracteristicas, como o nimero de estudantes inscritos nos programas doutorais; dados sobre a progressao e conclusao
destes programas; ou, ainda, a distribui¢ao de género. Porém, a auséncia de dados publicos desagregados (por programa
doutoral) sobre estas variaveis (nomeadamente com origem na DGES, ou na Dire¢ao-Geral de Estatisticas da Educacao e
Ciéncia - DGEEC) impossibilitou essa andlise e a sua inclusao no presente estudo.
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Tabela 2 | Variaveis de caracterizagao da educagao doutoral

Variavel Descri¢ao
6 semestres (3 anos)

7 semestres (3 anos e 6 meses)
Duragao dos programas

. 8 semestres (4 anos
doutorais “ )

6 a 8 semestres (3 a 4 anos)®
10 semestres (5 anos)

Estruturagdo dos Sem componente curricular

- .
programas doutorais Com componente curricular

Colaboragio ao nivel dos Sem colaboragao

- s -
programas doutorais Com colaboragio

[3] Duragao acordo com informagao da Dire¢ao-Geral do Ensino Superior (DGES); [4] No primeiro ou anos curriculares
iniciais; [5] Entre o programa/universidade que o promove e outras institui¢des académicas (outras institui¢oes de ensino
superior, universitarias, ou politécnicas) ou nao académicas (ex. organizagdes com fins lucrativos).

Com base nestas variaveis e com recurso a aplicacdo informatica PowerBI Desktop
foi, depois, promovida a andlise estatistica dos dados da referida base, sustentada em
estatisticas descritivas. Os resultados desta analise sdo apresentados em seguida, organizados
em dois temas: (1) o contexto geografico e institucional da oferta de educacdo doutoral; (2) as
caracteristicas desta oferta em termos de area cientifica, duragao, estruturacao e colaboragao

ao nivel dos programas doutorais.
2.2.1. Contexto geografico e institucional da educagao doutoral

Em Portugal, a maioria da oferta de educagao doutoral estava concentrada, na altura
da realizagao da anélise, nas universidades publicas (90.2% correspondendo a 535 programas
vs. 9.8% ou 58 programas nas privadas), replicando uma tendéncia nacional e internacional
(Buckner e Zapp, 2020; DGES, 2020b).

Grafico 1 70%
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Gréfico 2
) 50%
Programas doutorais
por regiao geografica:
0%
Norte, Centro, Sul, =
Ilhas (% sobre total)
9 30%
on
E 20%
Natureza da %
universidade 1o
[ Privada 8.0%
0,97
M Publica o%
Sul Norte Centro Ilhas
Regides geogrificas
Grafico 3 45%
Programas
s . 40%
doutorais por
regides geogra- 35%
ficas (% sobre 30%
total) g 25%
Eb 20%
£
5%
Natureza da 0%
universidade
I Privada 5% 10,3% [ 8,4%
™ Pibica o .

Area Area  Regiaio Cavado Regido Alentsjo Beirase Algarve Douro  RA RA Ave
de deAveiro Central Serrada Agores  Madeira
Coimbra Estrela

Regides geogrificas

Além de desequilibrada em relagao & natureza das institui¢oes, esta oferta também
apresentava uma distribuicao desigual em termos geograficos. A regiao litoral do pais e o
Sul agregavam grande parte dos cursos/programas doutorais (respetivamente 67.2% e 47.,4%)
(Graficos1e2). Neste contexto, as areas metropolitanas de Lisboa e Porto (Grafico 3) destacavam-
se, com a area metropolitana de Lisboa a reunir, sozinha, 40.2% da oferta, e a do Porto quase
20% (18.2%). Portanto, cerca de 60% (58.4%) da oferta doutoral esta localizada nestas duas
regides. Por conseguinte, a oferta de educagao doutoral era bastante mais residual nas restantes
regides do pais, ainda que se pudesse destacar o contributo da regido centro, em que as regides
de Coimbra e Aveiro perfaziam juntas 16,2% da oferta.

Em certa medida, a distribui¢ao desequilibrada da oferta doutoral pode ser explicada
pelo facto de as areas metropolitanas de Lisboa e do Porto reunirem, em conjunto, o maior
numero de universidades (20 das 29 universidades existentes no pais), maioritariamente no

setor privado de ensino superior (14 universidades privadas e 6 ptblicas) (Grafico 4)7.

[7] O Grafico 4 da conta de 21 universidades em vez de 20 uma vez que h4 uma universidade — Universidade Catolica
Portuguesa — que se repete nas duas areas metropolitanas (Porto e Lisboa).
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Esta tendéncia parece constituir-se como um efeito da propria expansao e massificacao
do sistema de ensino superior portugués, caracterizada por uma propensao para a concentragao
das instituicdes, nomeadamente do setor privado, nos grandes centros urbanos do litoral
do pais (Cardoso et al., 2016; Teixeira e Amaral, 2001). Este resultado parece, também, estar
alinhado com a realidade de outros paises europeus (e.g. Espanha e Paises Baixos), onde os
grandes centros urbanos parecem ter uma maior capacidade para concentrarem a oferta de
educagdo doutoral e, consequentemente, atrair estudantes de doutoramento (Ramirez, 2016;
Waaijer, 2017). Com efeito, em Portugal, e de acordo com dados para 2019, cerca de 13.000
doutorandos (de um total de 21.000) estavam inscritos em universidades localizadas nas areas
metropolitanas de Lisboa (8.755) e do Porto (4.279) (PORDATA, 2020b).

2.2.2. Carateristicas da oferta de educag¢ao doutoral

Também com base na analise empreendida foi possivel perceber que, em Portugal,
a oferta de educagao doutoral tendia a distribuir-se maioritariamente pelas areas cientificas
das Ciéncias, matematica e informatica (21.6%) e Ciéncias sociais, comércio e direito (20.9%)
que, em conjunto, representavam mais de 42% desta oferta (Grafico 5). Surgiam, em seguida, os
programas nas Artes e humanidades (18.8%) e nas Engenharia, industrias transformadoras e
construcao (18.1%). Por sua vez, as areas mais residuais eram representadas pelas dos Servicos
(4.4%), da Educacao (3.5%) e da Agricultura (2.9%) (Grafico 5). Estas tendéncias de distribuicao
por area cientifica e, sobretudo as constatadas quanto as mais representativas, tendiam a
replicar, grosso modo, as verificadas, tanto no contexto internacional (e.g. Espanha, Paises
Baixos ou Alemanha) (Ramirez, 2016; Teichler; 2014; Waaijer, 2017), como no contexto nacional,
em particular relativamente a oferta de primeiro e segundo ciclos de estudos (DGES, 2020b).

Analisando a distribuicao da oferta de educacdo doutoral por duas grandes
areas cientificas — STEM (Ciéncias, matematica e informatica; e Engenharia, industrias
transformadoras e constru¢ao) e nao-STEM (Ciéncias sociais, comércio e direito; Artes e

humanidades; Satde e protecao social; Educagao; Servicos; e Agricultura) — contatava-se que
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a mesma se concentrava, maioritariamente, nas areas nao-STEM (60.3% vs. 39.7%) (Gréafico 5).
Isto parece sugerir que a oferta de educagao doutoral corresponde, sobretudo, a areas cientificas
nao tao valorizados pela sociedade do conhecimento, para a qual as STEM assumem uma

importéncia estratégica (Shin et al., 2018).
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Por ultimo, a analise da distribuicdo da oferta da educacdo doutoral por érea cientifica
e natureza (publica ou privada) das institui¢des (Grafico 5) relevou, ainda, que eram as
universidades ptblicas as que mais pareciam contribuir para uma maior diversidade desta
oferta. Com efeito, nas universidades privadas os programas doutorais tendiam a estar mais
circunscritos a determinadas areas, como as Ciéncias sociais, comércio e direito e as Artes
e humanidades, sendo residual ou mesmo nula nas outras. Este facto parece corroborar a
tendéncia reportada na literatura para o setor privado de ensino superior investir numa oferta
de formacao de ‘baixo custo’, nao se constituindo, verdadeiramente, como uma alternativa ao
setor publico (Teixeira e Amaral, 2001).

Como evidenciado pelos resultados darevisao sistematica daliteratura, entre as mudangas
mais significativas ocorridas na educagao doutoral, nos tltimos anos, destaca-se a tendéncia
para uma maior estrutura¢do (em particular, pela inclusao de uma componente curricular nos
programas (Ambrasat e Tesch, 2017; Balaban, 2020; Kehm, 2020); para o encurtamento da sua
duragao (EUA, 2005); e para o refor¢o da colaboragao (por meio da cooperagao com institui¢des
académicas e ndo académicas) (Ambrasat e Tesch, 2017; Ramirez, 2016).

A andlise da oferta doutoral permitiu perceber que, em Portugal, parte substancial da
mesma assumia uma configuragao estruturada, com os programas doutorais maioritariamente
aincluir uma componente curricular (91.1%), a qual tendia a ser obrigatoéria (87,3%) (Grafico 6).
Portanto, e seguindo uma trajetéria comum a outros paises europeus (Ambrasat e Tesch, 2017),

a educacao doutoral em Portugal parece ter aderido a tendéncia para uma maior estruturacao,
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com a prossecucao do doutoramento tendencialmente dependente de aproveitamento num
primeiro ano curricular. Tal como em outros paises, é possivel supor que a adesdo a esta
tendéncia possa ter um duplo propésito: por um lado, melhorar a qualidade e eficiéncia
dos programas doutorais (Ambrasat e Tesch, 2017); por outro lado, promover a aquisi¢ao de
outras competéncias por parte dos doutorandos além das competéncias de investigacao
(e.g. competéncias transversais), nomeadamente com o objetivo de incrementar a sua futura
integracao num mercado de trabalho cada vez menos restrito a academia (Ambrasat e Tesch,
2017; Ramirez, 2016). De facto, é possivel supor que, no contexto portugués, a generalizacao
da anterior tendéncia, além de explicada por um certo mimetismo institucional (i.e.
replicagao entre institui¢des de uma pratica percecionada como boa ou positiva), se possa
dever, igualmente, a uma tentativa de corresponder a critérios de qualidade (nomeadamente
percebidos como valorizados pela A3ES na acreditacao dos ciclos de estudos), ou a um modelo
de oferta doutoral supostamente mais valorizado (em particular pela Fundagao para a Ciéncia
e a Tecnologia — FCT que, a dada altura, privilegiou os programas doutorais estruturados na

atribui¢ao de bolsas de doutoramento).

Grafico 6 | Programas doutorais de acordo com a inclusao de
componente curricular, por area cientifica (% sobre o total)
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A tendéncia para a estruturacao da educacdo doutoral parecia, ainda, ser transversal as
diferentes areas cientificas (Grafico 6), variando (incluindo os valores relativos a componente
curricular optativa) entre um maximo de 95,50% de doutoramentos com componente curricular
para as Ciéncias sociais, comércio e direito e um minimo de 81,25% para a Agricultura. Esta

transversalidade sugere que a estruturagdo por via da inclusdo de uma componente curricular
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nao parece ser justificada por uma necessidade especifica de determinada 4rea cientifica em
promover uma formagao mais organizada ou sistematica. Revela, pelo contrario, que esta pode
ser uma forma de os programas doutorais procurarem aumentar a pandplia de competéncias
oferecidas aos doutorandos (e.g. competéncias transversais, metodoldgicas, de investigacao)
(Borell-Damian et al., 2010).

A somar as anteriores tendéncias, uma outra parece estar a ser seguida pela educagio
doutoral em Portugal, traduzida no encurtamento da sua duragao (EC, 2018; Teichler, 2014).
Efetivamente, para a quase totalidade dos programas doutorais (99%), esta duragdo parecia

situar-se entre os trés anos (6 semestres) (56.4%) e os quatro anos (8 semestres) (41.2%) (Gréfico 7).

Grafico 7 | Duragao dos programas doutorais
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Grafico 8 | Duragao dos programas doutorais por 4rea cientifica
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Porém, foi possivel identificar algumas nuances nesta duragao de acordo com a area
cientifica dos programas doutorais. Nas areas da Educacdo (95.2% da oferta na area), dos
Servicos (88.5%), das Artes e humanidades (64.9%) e da Agricultura (64.7%), os programas
doutorais tendiam a ter uma duragao de trés anos (6 semestres). Por seu turno, os programas
doutorais com quatro anos de duragao (8 semestres) tendiam a predominar nas areas da Satde
e protecao social (56.9%) e das Ciéncias, matematica e informatica (55.5%) (Grafico 8). Tal parece
sugerir que, eventualmente, em func¢ao das suas configura¢des e requisitos cientificos, algumas
areas requerem uma duragao maior para a obtencado do grau.

Por fim, os resultados da anélise parecem evidenciar que a tendéncia para uma maior
colabora¢ao no ambito da promogao dos programas doutorais ainda nao se afigura muito
significativa no contexto da educacdo doutoral portuguesa. De facto, embora pareca haver
alguma colaboragao, esta permanecia residual (apenas 19.1%), o que sugere que a mesma nao
é ainda percebida como um algo a ser fomentado, nomeadamente como forma de estimular a

empregabilidade dos doutorandos (Ambrasat e Tesch, 2017; Ramirez, 2016) (Grafico 9).

Grafico 9 | Colaboracao ao nivel dos programas doutorais
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Quando promovida, a colaboragao parecia ocorrer, sobretudo, com outras institui¢oes
de ensino superior: uma outra universidade (em 13.3% dos casos); ou duas ou mais instituicoes,
universitarias ou politécnicas (em 4.6% dos casos). A colaboracdo com institui¢ées nao
académicas (e.g., com fins lucrativos) era bastante residual (0.8%) (Grafico 9).

Embora assumindo valores pouco expressivos, a colaboragao era também mais visivel
em areas cientificas como a Agricultura (34,5%), os Servicos (27,3%) ou a Saude (25,5%). Em
contrapartida, um minimo de colaboragao era revelado por areas como a Educagao (14,3%), as
Ciéncias, matematica e informatica, a Engenharia, industrias transformadoras e construgao, e
das Ciéncias Sociais, comércio e direito (Grafico 10). Tal podera, eventualmente, ser explicado
pelas especificidades destas éreas cientificas, ou uma menor apeténcia das mesmas para

iniciativas colaborativas, incluindo com o meio nao-académico.
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Grafico 10 | Colaboragao ao nivel dos programas doutorais, por area cientifica (% sobre o total)
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Grafico 11 | Programas doutorais com e sem colaboragao (%), por natureza da universidade
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Isto parece evidenciar que a cooperagdo com o contexto externo, ou nao académico (e.g., in-
dustria, potenciais empregadores), ainda nao parecia constituir uma prioridade da educagao doutoral
em Portugal. Além disso, quando existente, essa colaboracao era mais promovida entre programas
doutorais oferecidos por universidades publicas (20.0%), do que entre os oferecidos por universidades
privadas (10.3%) (Grafico 11).

Em sintese, a data da analise empreendida, o cenario da educagao doutoral em Portugal era
caraterizado por uma predominéncia da oferta por universidades publicas, localizada, sobretudo, nas
4reas metropolitanas do Porto e de Lisboa e centrada nos dominios das Ciéncias, matematica e infor-
matica, bem como das Ciéncias sociais, comércio e direito. Além disso, a oferta doutoral era constitui-
da, essencialmente, por programas que, além de terem uma duragao de trés a quatro anos, tendiam a
estruturar-se em torno de uma componente curricular obrigatéria, assentando, ainda, numa colabo-

ragao interinstitucional que, no entanto, parecia ser ainda incipiente, ou estar no seu estagio inicial.
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3. A PERSPETIVA DAS UNIVERSIDADES PORTUGUESAS

A primeira parte do estudo procurou contribuir para uma melhor compreensao
da realidade da educacao doutoral em Portugal, a luz de um conjunto de transformacgées
suscitadas, tanto num contexto mais alargado, em particular Europeu, como no
contexto nacional. Especificamente em relacdo a este ultimo, foram identificadas e
discutidas as orientagdes, inclusive legais e institucionais, que emolduram a definicao
e implementacao da educacdo doutoral, bem como as principais tendéncias relativas
ao seu mapeamento, incluindo a natureza e localizacado geografica das universidades,
as areas cientificas dos programas ou, mesmo, a sua internacionaliza¢do. Na sintese
dos dados tedricos e empiricos sistematizados e discutidos, foi, ainda, possivel antever
alguns indicios de uma mudanca na forma como a educagao é percebida em termos dos
seus objetivos e da formacao que providencia.

Com o intuito de contribuir para aprofundar o conhecimento a este nivel, a segunda
parte do estudo procurou compreender o conceito de educacdo doutoral prevalecente
entre universidades e doutorandos. Centrando a aten¢do nas universidades, a segunda
componente empirica do estudo foi orientada pelo objetivo de identificar a ideia, ou conceito
de educagao doutoral preponderante entre estas instituicdes. Esta op¢ao prendeu-se com
o reconhecimento destas institui¢oes® como os ‘loci’, por exceléncia, da educagao doutoral
e da investigacdo que a sustenta. Assumiu-se, ainda, neste contexto, que o conceito que
estas institui¢oes elaboram sobre a educagao doutoral seria revelado pela informacdo que
veiculam sobre os programas doutorais que oferecem, nas paginas de internet institucionais
que usam para os descrever e promover. Esta informacao foi considerada como constituindo
os ‘discursos’ das universidades sobre a educacao doutoral.

Com base neste pressuposto, e a partir do total de programas doutorais existentes em
Portugal (i.e., o universo de programas, N=593) e respetivas universidades que os promovem,
foi constituida uma amostra integrada por 20%? desse total de programas (N=118). Procurou-
se que esta amostra fosse representativa em termos de trés variaveis consideradas relevantes
para a analise: a natureza e localizacdo geografica da universidade e a 4rea cientifica do
programa doutoral (Tabela 3). Portanto, pretendeu-se que a dimensao assumida por cada
uma destas variaveis, para o total de programas doutorais, estivesse proporcionalmente

representada na amostra.

[8] O termo universidade compreende, também, os institutos universitarios, igualmente responsaveis pela colaboragao
em programas doutorais.

[9] Considerou-se que esta seria uma proporgao suficientemente adequada no sentido de representar o universo dos
programas doutorais.
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Tabela 3 | Distribui¢ao dos programas doutorais selecionados para amostra,

a partir do universo total de programas, de acordo com as variaveis do estudo

., N Programas N Programas
Variavel . . .
Doutorais do universo  Doutorais da amostra
Pablica 535 105
Natureza da universidade
Privada 58 3
Total 593 18
Norte 182 37
Centro 117 24

Area Metropolitana
Localizagao geografica de Lisboa 237 47

da universidade*

Alentejo 25 5
Algarve 18 2
Madeira e Agores 14 3
Total 593 18
Educagao 21 3
Artes e - ,
Humanidades 4
Ciéncias sociais,
P L 124 26
comércio e direito
Ciéncias, matematica
. o 128 25
3 e informética
Area cientifica do )
programa doutoral** Engenbharia,
indtstrias
108 21
transformadoras e
construgao
Agricultura 17 4
Saﬁ.de e prote¢ao 58 u
social
Servigos 26 4
Total 593 n8

* Cf. PORDATA (2020); ** Cf. CNAEF - Portaria 256/2005"

Em sintese, a amostra foi integrada por 118 programas doutorais de 27 universidades
portuguesas (15 publicas e 12 privadas), oferecidos maioritariamente pelas instituicoes
do setor publico (N=105); da Area Metropolitana de Lisboa (N=47), do Norte (N=37) e do

Centro (N=24) do pais; e, sobretudo, nas areas cientificas das Ciéncias sociais, comércio e

[10] A CNAEF (Portaria 256/2005) também inclui a area ‘desconhecido ou nao especificado’. Apenas um programa doutoral
foi classificado nesta area, nao estando contemplado na amostra, dada a auséncia de representatividade da area.
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direito (N=26), Ciéncias, matematica e informética (N=25), Artes e humanidades (N=24), e
Engenharia, industrias transformadoras e constru¢ao (N=21). O Anexo 5 d4 conta, com maior
detalhe, dos programas doutorais selecionados, incluindo a sua designacao e a distribuicao
de acordo com as anteriores variaveis, incluindo as universidades de proveniéncia.

Estando constituida a amostra, as paginas de internet institucionais de cada um
dos 118 programas doutorais (i.e., alojadas nas paginas de internet oficiais das respetivas
universidades), foram identificadas e acedidas, e gerados, a partir destas, documentos PDF
com a informagao ai contida. Este procedimento visou facilitar a analise de contetido da
correspondente informagao, sem a necessidade do seu acesso direto e sistematico. De um
modo geral, essa informagao consistia numa apresentagao sintética do programa doutoral
em questao, incluindo os seus objetivos, as condi¢des de acesso e os contetidos programaticos
e/ou planos curriculares. Acautelando a eventual necessidade de complementar esta
informacao no caso de alguns programas doutorais, os despachos (ou avisos) de cria¢do (ou
alteracao) dos mesmos, publicados em Diario da Repuiblica”, foram acedidos, sistematizados
e consultados com esse propdsito, sempre que necessario.

O conjunto da informagao assim reunida e sistematizada foi submetido a anéalise de
contetdo tematico-categorial (Selvi, 2019). Esta teve por base uma grelha de analise adaptada
a partir da concebida no dmbito da andlise sistematica da literatura, tal como descrita
anteriormente (cf. parte 1 do Relatdrio; Anexo 2). Esta adaptagdo consistiu na sele¢ao, a partir
da grelha original, da dimensao de analise que mais se adequava a analise dos discursos das
universidades — As Dimensées da Transformagdo da Educagdo Doutoral — e as suas respetivas
categorias e temas, procurando dar conta, precisamente, da transformac¢ao da educagao
doutoral relativamente as seguintes dimensdes: fundamentos, objetivos, métodos, expertise,
organizagdo (incluindo estruturagao, diversifica¢do e internacionalizagdo) e processo
(incluindo acesso, orienta¢ao, resultados, duracdo e competéncias e empregabilidade) (Anexo
6). Procurou-se com isto depreender, a partir da analise do ‘discurso’ das universidades sobre
cada uma das dimensdes e a sua transformacao, a no¢ao ou conceito subjacente de educagao
doutoral. Em particular, e apelando ao enquadramento tedrico-conceptual anteriormente
explicitado, o objetivo foi o de compreender se este conceito estaria mais préximo, ou mais
afastado, de uma ideia mais ‘tradicional’ de educa¢ao doutoral.

Ainda que a anélise de contetido ndo tenha sido orientada por um propdsito
quantitativo, a contabilizacao das referéncias, pelas universidades, as categorias de anélise,
foi realizada, orientada por dois objetivos: por um lado, perceber a importancia de cada uma
das dimensdes da transformacao da educagao doutoral no ‘discurso’ das universidades; por
outro lado, identificar as dimensdes relativamente as quais esse ‘discurso’ se aproximava,
ou afastava, mais de uma no¢ao mais tradicional da mesma. O Anexo 7 sistematiza, por
programa doutoral e universidade, a contabilizagao das referéncias a cada uma das categorias

e respetivos temas de analise.

[11] Os despachos em Didrio da Republica foram consultados em 6 casos para confirmar a duragdo dos programas (de
acordo com o Anexo 2, os casos C7, C58, C70, C76, C99 e C113).
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A exploracgao dos resultados da andlise de conteido permitiu, ainda, sistematizar
as principais diferencas relativamente as tendéncias dominantes na conce¢do da educagao
doutoral pelas universidades, de acordo com a natureza (ptublica/privada) destas institui¢des,
bem como com a éarea cientifica dos programas doutorais®.

Em seguida, sistematizam-se os resultados da analise de contetido obtidos para
cada uma das categorias e temas de anélise, procurando ilustrar a expressao assumida,
no discurso das universidades, por cada umas das dimensées da educacgao doutoral e da
sua transformacdo. Estas dimensoes dizem respeito aos fundamentos em que a educagao
doutoral se suporta, os objetivos que a orientam, os métodos (i.e., a racionalidade) e a
expertise que lhe sao subjacentes, o modo como se organiza (em termos da sua estruturacao,
diversidade de tipologias e internacionalizagdo), e o processo que a sustenta (em termos do
acesso e recrutamento dos candidatos, da orientac¢ao, dos resultados, da duragao e formas
de conclusao, e das competéncias e empregabilidade que potencia). Complementarmente a
esta sistematizacdo, da-se conta das diferencas face a perspetiva prevalente relativamente a
cada uma destas dimensdes, em funcio da natureza das universidades e das areas cientificas

dos programas doutorais.
Fundamentos

Os fundamentos da educacdo doutoral tém a ver com a sua orientacdo ou
sustentacao. Se numa vertente mais ‘tradicional’ esta orientacdo tendia a ser perspetivada
como mais tedrica, numa vertente mais recente, uma orientagao mais pratica, orientada
para a resolucdo de problemas, parece marcar crescentemente a educagao doutoral.

A andlise do discurso das universidades evidenciou uma relativa auséncia de
referéncia a esta dimensao da educagao doutoral, patente na sua omissao, ou abordagem
pouco percetivel, pela maioria dos programas doutorais (N=83) (Gréafico 12).

Ainda assim, quando mencionados (35 dos 118 programas), por vezes ndo com esta
designacao, mas através de elementos descritivos que remetiam para esta dimensao, os
fundamentos da educac¢do doutoral tenderam a emergir associados a uma orientagao
mais pratica, ligada a ideia de resolu¢do de problemas, nomeadamente ‘cientificos e
tecnoldgicos’ (23 de 35 programas):

(...) para resolver problemas cientificos e tecnolégicos (...) em prol do conhecimento e da

promogdo de solugdes eficazes (...). (C24)

(..) o programa permite desenvolver conhecimento especializado (..) para resolver

problemas. (Cs5)

(...) formagao cientifica e técnica avangada (...) permitindo compreender e resolver novos

problemas (...). (C79)

[12] Previa-se, igualmente, a anélise destas diferengas de acordo com a localizagao geogréfica das universidades. Todavia,
esta acabou por ser considerada como uma variavel pouco relevante para esta segunda parte do estudo, dada a auséncia
de um propésito de mapeamento geografico dos programas (realizado na primeira parte do estudo — cf. Parte 2 deste
Relatorio) e, por ineréncia, dos discursos institucionais sobre a educagao doutoral.
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Grafico 12 | Fundamentos da educacao doutoral: distribuicao das referéncias das universidades
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Nalguns casos, esta orientagdo pratica era percebida como especificamente
direcionada para problemas situados na area de estudos do programa doutoral:
(...) orientagdo construida em torno dos problemas no quadro da administragdo e gestdo das

escolas e do sistema educativo (...). (C100)
O programa doutoral tem como objetivo a solugdo de problemas de engenharia na industria (C11z)

Menos sistematicamente (9 de 35 programas), a educagao doutoral foi percecionada
como detendo uma orientagdo mais tedrica, associada a reflexdo, a producao e
aprofundamento do conhecimento e ao desenvolvimento da capacidade cientifica,

Este Programa de Doutoramento visa a reflexdo (...) assentando no desenvolvimento de

maturidade e capacidade cientifica para investigar (...). (CI5)

(..) formagdo cientifica de investigadores capazes de produzir conhecimento novo que

contribua para o avango ontoldgico, epistemoldgico e metodoldgico da drea disciplinar (...).

(C48)

O doutoramento (...) proporciona (...) a exposigdo (...) (a) Teorias (...), alicercado (...) numa
sélida formagdo em fundamentos tedricos e empiricos, bem como em metodologia de
investigagdo. (C23)

ou, ainda (3 de 35 programas), como fundamentada numa orientagao
simultaneamente tedrica e pratica, como forma de dar resposta a ‘problemas sociais,
econdmicos, culturais, ambientais, politicos e cientifico-tecnoldgicos’ (C78):

(...) bases sélidas, tanto tedricas quanto prdticas, para (..) desenvolver projetos de

investigagdo (...). (C27)
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(...) desenvolvimento de investigagdo original, suscetivel de se distinguir como um
contributo relevante para o avango conceptual (...) (e) gerar conhecimento empirico
(para) equacionar (...) problemas sociais, econdmicos, culturais, ambientais, politicos e

cientifico-tecnoldgicos (...). (C78)

(...) privilegiando a discussdo, reflexdo tedrica, (mas também) as prdticas analiticas e de

intervengdo (...). (C9)

Tendo por base a tendéncia identificada anteriormente para, nao obstante
uma baixa referéncia aos fundamentos, estes serem associados a uma componente
essencialmente pratica (23 dos 118 programas da amostra, ou 19.5%), procurou-se perceber a
existéncia de diferencas em relacao 4 mesma, de acordo com a natureza das universidades
e as areas cientificas dos programas doutorais. Os fundamentos praticos foram referidos
de forma muito equilibrada, tanto por universidades ptblicas, como privadas (19% e 23%

do total de programas, respetivamente) (Tabela 4).

Tabela 4 | Fundamentos praticos da educagao doutoral:

diferencas entre universidades publicas e privadas

Fundamentos Praticos

Natureza da
. . N total da amostra
Universidade
N %
Universidades Publicas 20 19.0 105
Universidades Privadas 3 23.1 3
Total 23 19.5 8

% face ao N total da amostra

Por seu turno, a tendéncia para a valorizacdo de fundamentos praticos revelou-
se mais expressiva entre as areas dos Servicos (50% do total de programas), da Educagao
(33.3% do total de programas), da Saude e prote¢ao social (27.3%) e da Agricultura (25%
do total de programas). Apesar de com menor propor¢ao de referéncias dentro da area,
é de salientar, ainda, a énfase deste tipo de fundamentos entre a Engenharia, industrias
transformadoras e construg¢ao (23.8% do total de programas) e das Ciéncias, matemaética e

informatica (20% do total de programas) (Tabela 5).
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Tabela 5 | Fundamentos praticos da educagao doutoral: diferencas entre areas cientificas

Areas cientificas dos programas Fundamentos Praticos N total da amostra
doutorais (CNAEF) o,
N %

Agricultura I 25.0 4

Artes e humanidades 3 12.5 24

Ciéncias sociais, comércio e direito 3 L5 26

Ciéncias, matematica e informatica 5 20.0 25

Educacao 1 33.3 3

Engenharia, industrias

- 5 23.8 21

transformadoras e construgao

Saude e protegao social 3 27.3 )i

Servigos 2 50.0 4

Total 23 19.5 18
% face ao N total da amostra

Objetivos

Na sua acecdo mais tradicional, os objetivos da educagido doutoral estardo mais ligados a
investigacao fundamental, orientada essencialmente para a compreensao dos fenémenos, enquan-
to numa acegao emergente, ou mais instrumental, esta tende a associar-se a uma investigagdo mais
aplicada, traduzida amitide na transferéncia do conhecimento, ou na criagao de produtos e patentes.

Ao contrario dos fundamentos, esta dimensao esteve mais presente no discurso das univer-
sidades, se bem que, por vezes, de forma indireta ou implicita (85 dos 118 programas). Foi possivel
identificar uma tendéncia relativamente equilibrada para uma percegao dos objetivos da educacao
doutoral como associados, quer a uma investigagao mais aplicada (37 dos 85 programas), quer como
resultando de uma combinagao deste tipo de investigacdo com uma investigacido mais fundamental
(31 dos 118 programas) (Grafico 13).

Grafico 13 | Objetivos da educacao doutoral: distribui¢ao das referéncias das universidades
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Parece, portanto, haver uma certa permeabilidade das universidades a ideia da
educagdo doutoral enquanto alinhada com o propésito da aplicacdo do conhecimento, tendo
em vista a criacdo de produtos, tecnologia ou inovagao,

(...) desenvolver e aplicar modelos, dispositivos, metodologias e técnicas que permitam a

adequada aplicagdo e exploragdo das tecnologias (...). (C4)

Aplicar e aperfeicoar as ferramentas existentes para estudos (...) e investigar novos recursos (...)

que possam ter interesse econémico. (C34)

(..) conceber e implementar solugdes inovadoras assentes no desenvolvimento de investigagdo
aplicada (...). (C38)

ainda que esse propésito se conjugue com o da promog¢do de uma investigacdo
fundamental, sobretudo centrada no ‘alargamento das fronteiras do conhecimento’ (C50), mas
com aplica¢do em ‘contextos de intervencao’ (C113):

(..) exercicio da critica e do pensamento tedrico, consubstanciando um entendimento rigoroso e

inovador (...) da investigagdo, numa perspetiva interveniente (...). (C8)

O objetivo (éoda) (...) investigagdo (...) aplicada (mas) que (possa) contribuir para o alargamento
(...) do conhecimento (...). (C50)

(..) objetivo principal (de) contribuir para o progresso dos conhecimentos tedricos (..) e
empiricos (...) assim como para a promogdo de condigées de aplicagdo desses conhecimentos em

contextos de intervengdo (...). (CI13)

A visao dos objetivos da educacgao doutoral como estritamente associada a investigagao
fundamental, isto é, como contribuindo primordialmente para o desenvolvimento do
conhecimento com vista a compreensao dos fenémenos, emergiu como mais residual nos
discursos das universidades (17 programas):

(...) concegdo e realizagdo de trabalhos de investigagdo na drea (...) que possam contribuir para

o alargamento das fronteiras do conhecimento (...). (C39)

(..) adquirir conhecimentos fundamentais na (...) drea de especializagdo e afins, permitindo um

desenvolvimento consolidado dos trabalhos de investigagdo (...). (C49)

(..) investigagdo, num leque diversificado de abordagens e metodologias, que permitam tratar
o fenémeno (...). (C66)

(..) possibilidades de investigagdo que considerem diferentes (perspetivas do objeto de estudo)
(). (C69)
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Como anteriormente explorado, a tendéncia mais expressiva, nos discursos das
universidades, relativamente aos objetivos da educagio doutoral foi no sentido da valorizagao
de uma investigagdo mais aplicada, bem como para a sua articulagdo com uma investigagao
fundamental (57.6% do total de programas). Esta tendéncia emergiu como mais expressiva

entre as universidades publicas (59% do total de programas destas institui¢oes) (Tabela 6).

Tabela 6 | Objetivos de investigagao aplicada e combinagao investigagao fundamental e aplicada:

diferencas entre universidades publicas e privadas

Objetivos de investigagao aplicada e combinagao

Nat‘urez.a da de investigagao fundamental e aplicada N (il Aesie
Universidade

N %
Universidades Publicas 62 59.0 105
Universidades Privadas 6 46.2 13
Total 68 57.6 18

% face ao N total da amostra

A énfase numa investigacdo mais aplicada, bem como na combinagio desta com uma
investigagao fundamental, surgiu como mais pronunciada entre os programas na area da Educagao
(totalidade dos programas nesta area), da Agricultura (75% do total de programas) e da Engenharia,
industrias transformadoras e construcao (71.4% do total de programas). No entanto, a referéncia a
este tipo de objetivos foi, também, relevante no Ambito dos programas da Satde e prote¢ao social

(63.6% do total) e das Ciéncias sociais, comércio e direito (53.8% do total de programas) (Tabela 7).

Tabela 7 | Objetivos de investigagao aplicada e combinagao investigagao fundamental e aplicada:

diferencas entre areas cientificas

Objetivos de investiga¢ao aplicada e combinagao
de investigacao fundamental e aplicada

Areas cientificas dos

programas doutorais N total da amostra

(CNAEF) N %
Agricultura 3 75.0 4
Artes e humanidades 11 45.8 24

Ciéncias sociais,

comércio e direito 14 538 2
Ciéncias, matematica e . o 5
informatica 3 52 >
Educagao 3 100 3
Engenharia, industrias

transformadoras e 15 71.4 21
construgao

Saude e protegao social 7 63.6 I
Servigos 2 50.0 4
Total 68 57.6 8

% face ao N total da amostra
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Métodos

Até recentemente, a educagao doutoral tendia a caracterizar-se por um método ou uma
racionalidade académico-disciplinar circunscrita, ou seja, sustentada num conhecimento espe-
cializado e localizado no 4mbito de uma determinada disciplina cientifica. O novo conceito de
educagao doutoral que parece emergir suscitado pelas suas recentes transformagdes aponta, po-
rém, para uma tendéncia oposta, no sentido de uma crescente trans, inter ou multidisciplinarida-
de, sustentada num didlogo entre abordagens e perspetivas disciplinares diversificadas.

Assaz presente nos ‘discursos’ das universidades (87 dos 118 programas), a referéncia a
esta dimensao da educacao doutoral parece associa-la a esta tltima perspetiva, isto é, com uma
racionalidade, trans, inter ou multidisciplinar (71 de 87 programas) (Grafico 14):

(...) formagao (...) multi e interdisciplinar (...). (C26)

(...) (na) sintese (...) de um conjunto de disciplinas relacionadas com a drea (...). (...) (um)
estudo interdisciplinar. (C29)

(...) formagdo (...) trans e inter-disciplinar (...). (C98)

Grafico 14 | Métodos ou racionalidade da educa¢ao doutoral:
distribuicao das referéncias das universidades

Sem referéncia

» Trans, Multi ou
Interdiciplinar

= Disciplinar

Portanto, uma educagao doutoral assente numa racionalidade sobretudo de base disciplinar
tende a ser menos valorizada (16 de 87 programas):
O objetivo do programa doutoral (...) é a formagdo avangada de exceléncia ao nivel do 3° ciclo,

fornecendo conhecimentos sélidos nas dreas cientificas (do programa) (...). (C52)

O Doutoramento (...) distingue-se por estar vocacionado para o dominio (cientifico),

especialmente (em algumas) dreas. (C76)

(...) métodos de investigagdo associados ao dominio (cientifico). (C90)
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A valorizagdo de métodos ou de uma racionalidade trans, inter ou multidisciplinar foi a
tendéncia mais expressiva nos discursos das universidades (60.2% do total de programas). Esta
tendéncia foi evidenciada de forma muito idéntica, tanto por universidades, privadas como publicas,

com 61.5% e 60% do total de programas de cada tipo de institui¢ao a manifesta-la (Tabela 8).

Tabela 8 | Métodos ou racionalidade trans, inter ou multidisciplinar:

diferengas entre universidades publicas e privadas

Métodos ou racionalidade trans,

Natureza da inter ou multidisciplinar N total da amostra
Universidade

N %
Universidades Publicas 63 60.0 105
Universidades Privadas 8 61.5 13
Total 71 60.2 n8

% face ao N total da amostra

Uma racionalidade trans, inter ou multidisciplinar emergiu como mais enfatizada entre
os programas das Ciéncias, matemética e informatica (76% do total de programas na érea), das
Ciéncias sociais, comércio e direito (65.4% do total) e da Satide e protegao social (63.6% do total).
Com uma proporcao de referéncias menor, mas igualmente relevante, seguiram-se os programas
das Artes e humanidades (62.5% do total), e, também, da Agricultura (50% do total) (Tabela 9). Ede

notar, ainda, que nenhum dos programas da area dos Servicos fez referéncia a esta racionalidade.

Tabela 9 | Métodos ou racionalidade trans, inter ou multidisciplinar: diferencas entre areas cientificas

Métodos ou racionalidade trans,
inter ou multidisciplinar

Areas cientificas dos

programas doutorais N total da amostra

(CNAEF) N %

Agricultura 2 50.0 4
Artes e humanidades 15 62.5 24
Ciéncias sociais, . 6 26
comércio e direito 7 >4

Ciéncias, matematica e . 6.0 2
informatica g 0 g
Educagao I 33.3 3
Engenharia, industrias

transformadoras e 10 47.6 21
constru¢ao

Sauide e protecao social 7 63.6 1I
Servigos [ 0.0 4
Total 71 60.2 18

% face ao N total da amostra
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Expertise

Uma das caracteristicas basilares da educacdo doutoral assentou, durante muito
tempo, na forte dependéncia do desenvolvimento do trabalho doutoral do esfor¢o individual
do candidato/doutorando, ainda que mediado e sustentado na relacdo de orientacao. Porém,
nos ultimos anos, parece assistir-se a uma tendéncia crescente para uma expertise que faz o
trabalho doutoral assentar e resultar de um esfor¢o colaborativo, no &mbito da integragao e
participacao do candidato/doutorando em redes, grupos ou equipas de investigagao (muitas

vezes multidisciplinares e internacionais).

Grafico 15 | Expertise da educac¢ao doutoral: distribui¢ao das referéncias das universidades

Sem referéncia
= Expertise Colaborativa
= Experise Individual
= Expertise Colaborativa e Individual

Ainda que relativamente pouco focada pelos discursos das universidades (56
de 118 programas), a expertise parece emergir como o resultado de um trabalho mais
colaborativo (37 dos 56 programas) do que individual (18 de 56 programas) (Grafico 15).
Nesta 6tica, a investigacao doutoral deriva de uma colaboragao, tanto mais estruturada
- traduzida na integra¢dao do doutorando em grupos de investigagao e/ou unidades
de investigacdo (nacionais e/ou internacionais) - como menos estruturada, vertida
no contacto com redes/grupos de investigacdo no ambito da participacdo em eventos
cientificos, ou na publicacao de artigos:

(...) partilharem os seus (...) conhecimentos através da publicagdo de artigos cientificos,

da participagdo em conferéncias (...). (C37)

Promover a integragdo dos estudantes em redes de investigagdo (...). (Cror)

(..) 0s projectos de investigagdo dos alunos do programa (sdo) enquadrados pelas unidades de
I&D do Instituto (...). (C1o02)
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Num caso particular (1 de 56 programas), esta visdo mais colaborativa da expertise
doutoral emergiu conjugada com uma perspetiva mais individual da mesma:

O Doutoramento (...) estimula e apoia a capacidade dos estudantes para a prditica de

investigagdo auténoma (...) algumas teses estdo integradas em projetos de investigagdo dos

respetivos orientadores cientificos. (C78)

Porém, esta ultima perspetiva, em concreto, traduzida na valorizagdo de um trabalho
individual do doutorando, nomeadamente como forma de fomentar a sua autonomia e
independéncia, foi relativamente pouco valorizada nos discursos das universidades (18
programas):

(..) individualizagdo do processo de investigagao (...). (C11)

(..) 0 aluno deverd (...) (desenvolver) de forma auténoma e independente, (...) (uma) investigagdo

() (C32)
(..) conduzir e executar, de forma auténoma (...) atividades de investigagdo (...). (C94)

A preferéncia por uma expertise mais colaborativa da educacao doutoral foi a tendéncia
mais expressiva nos programas doutorais (31.4% do total). Neste dmbito, as universidades
privadas destacaram-se, com parte consideravel do total de programas destas institui¢des
a fazerem-lhe referéncia (61.5% do total de programas). No publico esta propor¢do foi mais
reduzida (27.6% do total) (Tabela 10).

Tabela 10 | Expertise colaborativa: diferengas

entre universidades publicas e privadas

Narea Expertise colaborativa

. N N total da amostra
Universidade N %
Universidades Publicas 29 27.6 105
Universidades Privadas 8 61.5 13
Total 37 31.4 18

% face ao N total da amostra

Este tipo particular de expertise emergiu, ainda, como mais valorizado por programas
doutorais na area das Ciéncias sociais, comércio e direito (50% do total de programas na area).
Esta é4rea foi seguida pelos programas da Educac¢ao (33% do total) e das Ciéncias, matemaética
e informatica (32% do total), bem como, a maior distincia, pelos das Artes e humanidades
(29.2% do total de programas na area). E, ainda, de salientar que nenhum programa da area dos

Servicos fez mengao a expertise colaborativa (Tabela 11).
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Tabela 11 | Expertise colaborativa:

diferencas entre areas cientificas

Areas cientificas dos Expertise colaborativa

programas doutorais N total da amostra
(CNAEF) L .

Agricultura 1 25.0 4

Artes e humanidades 7 29.2 24

Ciéncias sociais,

o . I 0.0 26
comércio e direito 3 5
Ciéncias, matematica e
. Lo 8 32.0 25
informatica
Educagao I 33.3 3
Engenharia, industrias
transformadoras e 4 19.0 21
constru¢ao
Saude e protecao social 3 27.3 11
Servigos [ 0.0 4
Total 37 31.4 18
% face ao N total da amostra
Organizacgao

A organizagao da educagao doutoral compreende aspetos relacionados com a sua
estruturacao, diversificacdo e internacionalizagao. Estes aspetos tém ganho uma crescente
projecdo, importancia e contornos distintos comparativamente aquilo que costumava
ser a organizacado tradicional da educagdo doutoral, essencialmente marcada por alguma
informalidade. A investigacdo doutoral era desenvolvida, sobretudo, com base no trabalho
individual do candidato, no ambito da relagao de orientacdo, sem a frequéncia formal de
um ‘curso doutoral’ e fora da al¢ada de estruturas institucionais especificas (e.g., escolas
doutorais); e, regra geral, na universidade de ‘perten¢a’ do orientador, frequentemente
localizada no pais de origem do candidato/doutorando e onde este havia previamente obtido

outros graus académicos, o que traduzia uma baixa internacionalizacao do grau.

Estruturagao

Uma tendéncia para a estruturacio da educagdo doutoral parece caracterizar as
ultimas décadas, por duas principais vias: a integrac¢do, nos programas doutorais, de uma
componente curricular (i.e., curso doutoral), tendencialmente obrigatéria, em particular
no ano iniciatico do doutoramento; e a organizagao e gestdo dos programas doutorais no
ambito de estruturas institucionais especialmente criadas para o efeito, como é o caso das
escolas doutorais.
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De ambas as formas de estruturagio, aquela que parece assumir maior expressiao no
discurso das universidades é a que consiste na integragdo de uma componente curricular
ao nivel dos programas doutorais (109 dos 118 programas) (Grafico 16). Esta componente
curricular tende a ser de frequéncia obrigatéria (105 dos 109 programas vs. 4 programas em que
é facultativa) e a constar, sobretudo, do primeiro ano do doutoramento, sendo perspetivada
como uma forma de alargar a formagao cientifica dos doutorandos em ‘diversas areas teméticas
do dominio cientifico’ do programa (Cs3).

(..) realizagdo de unidades curriculares afetas ao 1.° ano, resultando numa formagdo alargada

(..) (com vista) a aquisicdo de uma formagdo cientifica e a aprendizagem da prdtica de

investigagdo. (C16)

(..) exigido para a (...) conclusdo (do doutoramento) que o candidato (frequente) (...) unidades

curriculares do curso de doutoramento (...). (C30)

O primeiro ano compreende a componente curricular (...) estruturada em médulos de cursos

e semindrios de formagdo avangada, em diversas dreas temdticas do dominio cientifico. (C53)

Grafico 16 | Estruturagao da educagao doutoral: distribuicao das referéncias das universidades

= Componente curricular
obrigatéria ou facultativa

Componente curricular e
escola doutoral

= Néo inclui componente
curricular

Nos casos em que a estruturagdo da educagdo por via da integracio de uma
componente curricular nao foi referida (9 programas) (Gréfico 16), a mesma parecia, por vezes,
ser substituida por um expediente menos formal e organizado no sentido de incrementar
a formagao dos candidatos, consistindo na frequéncia de unidades curriculares avulso, a
conselho dos orientadores, por exemplo. Noutros casos, a nao integragdo de uma componente
curricular parecia intencional e até estratégica, como forma de conferir maior flexibilidade ao
programa doutoral.

Tratando-se de um curso sem parte escolar (...) por sugestdo dos respetivos orientadores, alguns

alunos (...) (frequentam) (...) alguns semindrios de doutoramento em cursos afins. (C65)

Nao existe parte curricular. S6 semindrios formativos e de investigagdo (...). (C82)
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(..) um funcionamento flexivel, sem componente curricular e sem calendarizagdo definida para
o inicio do ciclo de estudos, baseando-se unicamente num trabalho de investigagdo desenvolvido
de acordo com o projeto de Doutoramento, permitindo acolher estudantes (...) com calenddrios

de inscrigdes diversos. (C104)

Além da previsio de uma componente curricular nos programas, algumas
universidades (todas publicas) pareciam recorrer, também, as escolas doutorais com o
proposito estruturar a educagdo doutoral por via da organizacdo e gestao dos programas
doutorais. Estas estruturas institucionais nio pareceram, porém, assumir especial relevancia,
a avaliar pelo niimero bastante residual de programas (5 de 109 programas®) que lhe fizeram
referéncia (Grafico 16). Quando mencionadas, estas estruturas foram-no, sobretudo, na
otica do incremento da formagao dos candidatos, nomeadamente por via da promogao de
unidades curriculares, com o intuito de potenciar o desenvolvimento de certas competéncias,
como as transversais:

O estudante poderd obter até 10 créditos pela frequéncia de Escolas Doutorais (...). (C12)
O estudante deverd obter um minimo de 3 ECTS em Competéncias Transversais, que poderdo
ser adquiridos através da frequéncia de UC opcionais escolhidas de entre as oferecidas pela (...)

Escola Doutoral (...). (Cé1)

Still in the first semester, students will tailor their DP with the coaches’ assistance, attending
6ECTS from (...) [the] DOCTORAL SCHOOL (...). (Cro6)

Tabela 12 | Estruturagao da educagao doutoral por via de componente curricular:

diferencas entre universidades publicas e privadas

Estruturagao da educagao doutoral

Natureza da por via de componente curricular N (il aesie
Universidade

N %
Universidades Publicas 96 91.4 105
Universidades Privadas 3 100.0 13
Total 109 92.4 8

% face ao N total da amostra

Como anteriormente observado, ainclusdo de uma componente curricular apresentou-
-se como a tendéncia mais pronunciada no dmbito da estrutura¢do da educagao doutoral

(92.4% do total dos programas). Esta tendéncia foi manifestada por todas as universidades

[13] Na analise da amostra, apenas 5 programas doutorais, de 3 institui¢oes ptblicas (Universidade do Porto, Universidade
de Lisboa e Universidade Nova de Lisboa) fizeram referéncia, ainda que nem sempre de forma objetiva e expressiva, a
estas estruturas institucionais.
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privadas (100% do total de programas da amostra), tendo assumido relevancia expressiva
também entre as universidades publicas (91.4% do total de programas) (Tabela 12). Tal parece
significar que a estruturagao da educagao doutoral esta a ocorrer de forma clara em ambos os
tipos de institui¢do por via da inclusdo de uma componente curricular.

Esta forma concreta de promover a estruturagao da educacdo doutoral emergiu, ainda,
como bastante prevalente entre os programas das areas das Ciéncias sociais, comércio e direito,
da Educagao, da Satide e protecao social e dos Servigos, com todos os programas em cada uma
destas areas a fazerem-lhe referéncia (Tabela 13). No entanto, é de salientar a expressividade
assumida por esta forma de estrutura¢do nos programas das restantes areas, com percentagens

de referéncia acima dos 75% (Tabela 13).

Tabela 13 | Estruturagao da educagao doutoral por via de componente curricular:

diferencas entre areas cientificas

Estruturagao da educagao doutoral
por via de componente curricular

Areas cientificas dos

programas doutorais N total da amostra

(CNAEF) N %
Agricultura 3 75.0 4
Artes e humanidades 21 87.5 24

Ciéncias sociais,

P .. 26 100.0 26
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
q A 21 84.0 25
informéatica
Educacao 3 100.0 3
Engenharia, industrias
transformadoras e 20 95.2 21
constru¢ao
Saude e protegao social I 100.0 11
Servigos 4 100.0 4
Total 109 92.4 118

% face ao N total da amostra

Diversificagao

O doutoramento de investigacdo, também conhecido por ‘doutor em filosofia’ ou
PhD foi, durante muito tempo, o mais generalizado ou mesmo unico tipo de doutoramento,
sobretudo no contexto europeu. No dmbito de novas expetativas e exigéncias, nas ultimas
décadas, ndo s6 da sociedade-economia do conhecimento, mas também dos proprios candidatos
e do mercado de trabalho, a educagdo doutoral comecou a diversificar-se. Novas tipologias de
doutoramento surgiram, sobretudo na Europa, tais como, a titulo exemplificativo (ver Kehm,
2020): o doutoramento profissional, visando a formacdo para uma profissdo, sobretudo em

areas especificas como a Arquitetura, a Medicina ou o Servigo Social; o doutoramento baseado
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na pratica, traduzido na formagdo avangada em determinadas areas como as das Artes, ou do
Design; o doutoramento conjunto, promovido entre duas ou mais universidades nacionais e/
ou estrangeiras; o doutoramento cooperativo, promovido entre institui¢es universitarias e
politécnicas; ou o doutoramento colaborativo, do qual é exemplo o doutoramento empresarial

ou industrial, resultante da colaboragao entre a universidade, o candidato, e a empresa/industria.

Grafico 17 | Diversificacao da educagao doutoral: distribuicao das referéncias das universidades

= Sem referéncia

= Doutoramento Conjunto

= Doutoramento Conjunto/Colaborativo/Industrial
Doutoramento Colaborativo

= Doutoramento Industrial/Empresarial

A analise dos discursos das universidades sugere, ndo s6 que a informagao sobre a
diversificacdo da educacdo doutoral é veiculada através de informacao escassa e vaga, mas
também que esta diversificagao ainda nao constitui uma dimensao significativa no contexto
portugués. Tal é evidenciado pela maioritaria auséncia de referéncia a esta diversificagao
no modo como os programas se caracterizavam. Nos casos em que tal sucedeu (56 dos
118 programas), foi possivel identificar o recurso a elementos descritivos que situavam os
programas doutorais proximos de outras tipologias de doutoramento, que nao o doutoramento
de investigagao. Neste contexto, a tipologia da qual os programas se pareceram aproximar mais
foi a de doutoramento conjunto, i.e., assente na ligagao ou parceria com outras universidades
nacionais ou internacionais (33 dos 56 programas) (Grafico 17).

(..) a seminar series with speakers from the top European and North-American universities. (C77)

Idealizamos uma formagdo em contornos colaborativos, contando com a participagdo (...)
(da) Universidade Eduardo Mondlane (Mogambique); Universidade de Cabo Verde (UNI-
CV) e Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (Brasil). (C93)

O programa desenvolve-se com a colaboragdo do MIT, no enquadramento (...) do Programa
MIT Portugal. (C86)

Noutros casos (11 dos 56 programas), a descri¢ao dos programas parecia recorrer a com-

binagao de tragos do doutoramento conjunto com os caracteristicos de outras tipologias de
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doutoramento. Tal é o caso de duas formas particulares de doutoramento colaborativo, em que
a colaboragdo parecia ocorrer, por um lado, entre a universidade, o candidato e outras entida-
des publicas ou privadas de I&D (investigacao e desenvolvimento) (8 dos 11 programas) e, por
outro lado, entre a universidade, o candidato e entidades situadas em contexto empresarial, ou
industrial, materializada no doutoramento industrial/empresarial (3 dos 11 programas).
(...) investigagdo (...) num ambiente de produgdo intensiva de conhecimento, nacional ou in-
ternacional, incluindo instituicées de ensino superior, Laboratérios Associados, e outras ins-
tituigoes puiblicas de investigagdo, desde entidades integradas na Administragdo Piblica (nas
quais sejam desenvolvidas atividades de I&D), a instituigoes privadas sem fins lucrativos (que

tenham como objeto principal atividades de I&D). (C110)

A (...) oferta (do doutoramento), através de consércios e parcerias nacionais e internacionais
que integram instituicoes empresariais e de investigagdo (...), constitui uma oportunidade
singular de promover e consolidar o ensino avangado, a investigagdo e o desenvolvimento e
a inovagdo (...). (C1)

(..) um niimero significativo de protocolos com empresas e outras instituigées. (C44)

(...) um aumento nos contactos com Empresas, Organizagées e Entidades Reguladoras nesta

drea de atuagdo (...). (C56)

Uma caracteriza¢ao exclusivamente assente em elementos descritivos de cada uma
destas duas ultimas tipologias emergiu como mais residual. Neste contexto, os programas
pareceram aproximar-se mais do doutoramento colaborativo assente na cooperagao das uni-
versidades com unidades de investigacao e desenvolvimento (I&D), tanto académicas, como
externas a academia (8 dos 56 programas) (Gréafico 17),

(...) serdo usados (...) protocolos de docéncia e investigagdo estabelecidos com Instituigdes

de Ensino Superior, Unidades Clinicas e Centros de Investigagdo externos, nacionais ou

estrangeiros. (C26)

O Curso de Doutoramento (...) é oferecido em parceria com outras Instituigées nacionais e

internacionais de I1&D e empresas do setor (...). (C)

do que do doutoramento industrial/empresarial, baseado na ligagao estreita com en-
tidades empresariais e industriais, como forma de dar resposta a ‘desafios’ e necessidades
por estas suscitados (3 dos 56 programas) (Grafico 17):

O (...) ramo de Biotecnologia Industrial (que) visa contribuir para (..) a resolugdo de

problemas no contexto empresarial. (C19)

O Programa Doutoral (...) foi desenhado de acordo com o conceito de “Industrial PhD”: um
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doutoramento colaborativo entre a indistria e a academia, que visa dar resposta a desafios

concretos das empresas. (C38)

O programa inclui a cooperagdo com uma empresa (...). Este contato com o mundo real permite
que os alunos compreendam os atuais desafios tecnoldgicos e cientificos de engenharia e de

gestdo enfrentadas pelos profissionais da indistria. (C111)

Por tltimo, apenas no caso de um programa doutoral (na area da Psicologia), a descricao
do mesmo pareceu remeter para uma tipologia distinta das anteriores e proxima da do
doutoramento profissional (Grafico 17). Neste contexto, a formagao para a pratica profissional
emergia como central, ainda que aliada com a investigacao:

(..) um formato inovador no panorama nacional (...) baseado no modelo 'scientist practitioner'

(..), (que) visa preparar profissionais (com) uma prdtica de exceléncia, complementada com

atividade de investigagdo (...). (C103)

Em sintese, embora residual, a diversificacdo da educacdo doutoral parece estar
a ocorrer, sobretudo, por via da oferta do doutoramento conjunto, como o demonstra a
referéncia exclusiva, ou combinada, a elementos descritivos caracteristicos desta tipologia
(44 do total de programas, ou 37.3%). Esta tendéncia foi identificada de forma bastante
equilibrada, tanto entre universidades publicas, como privadas (38.5% do total de programas

das privadas e 37.1% dos das publicas) (Tabela 14).

Tabela 14 | Diversificagao da educacdo doutoral por via do doutoramento conjunto:

diferencas entre universidades publicas e privadas

Diversifica¢ao da educagao doutoral

lNJit;Z::ia:i ‘;3 . por via do doutoramento conjunto N il dla armasing
N %

Universidades Publicas 39 37.1 105

Universidades Privadas 5 385 13

Total 44 373 18

% face ao N total da amostra

A aproximagdo dos programas doutorais a tipologia de doutoramento conjunto
foi, ainda, mais sistematicamente referida pelos programas nas areas das Ciéncias sociais,
comércio e direito (46.6% do total de programas), da Satde e protecdo social (45.5% do
total) e das Artes e humanidades (41.6% do total). Estas areas foram seguidas de perto
pela da Engenharia, industrias transformadoras e construcao (38.1%). A referéncia a esta
tipologia nas restantes areas cientificas emergiu como menos expressiva, tendo mesmo

estado totalmente ausente da area da Educacao (Tabela 15).
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Tabela 15 | Diversificagao da educagao doutoral por via do doutoramento conjunto:

diferencas entre areas cientificas

Diversifica¢ao da educag¢ao doutoral
por via do doutoramento conjunto

Areas cientificas dos

programas doutorais N total da amostra

(CNAEF) N %
Agricultura I 25.0 4
Artes e humanidades 10 41.6 24

Ciéncias sociais,

o .. 12 6.6 26
comércio e direito 4
Ciéncias, matematica e
q 2] 7 28.0 25
informéatica
Educagao o 0.0 3
Engenharia, industrias
transformadoras e 8 38.1 21
constru¢ao
Saude e protegao social 5 45.5 41
Servicos I 25.0 4
Total 44 37.3 118
% face ao N total da amostra
Internacionalizagao

Acompanhando uma tendéncia verificada nos restantes niveis de formagao superior
(licenciatura e mestrado), também a educagdo doutoral se tem vindo, crescentemente, a
internacionalizar. Como resultado, a ideia ‘tradicional’ do doutorando como alguém que tende a
manter-se, ou a fazer um percurso, na institui¢ao nacional onde, frequentemente, ja obteve outros
graus, muitas vezes a convite do orientador, esta a alterar-se. A internacionalizacao da educagao
doutoral parece estar a ser concretizada, quer através da atragao e recrutamento de candidatos
estrangeiros, quer pela promogao da internacionalizagdo dos doutorandos, por via da sua imersao

em ambientes internacionais de investigacao e de oportunidades de reconhecimento internacional.

Grafico18 |

Internacionalizacao = Sem referéncia

da educagao doutoral:

distribuicdo das

= Participagdo em ambientes de
investigagao
internacionais/internacionalizados

referéncias das
universidades

= Atragdode estudantes estrangeiros

Ambas as estratégias
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Esta dimensao pareceu assumir expressao consideravel no discurso das universidades
portuguesas (83 de 118 programas), se bem que com maior énfase no proporcionar aos
doutorandos o contacto e participagdo em ambientes de investigacdo internacionais (44 dos 83
programas), do que na atracao de estudantes estrangeiros (27 dos 83 programas). Nao obstante,
por vezes (12 dos 83 programas), ambas as estratégias pareciam ser conciliadas visando
promover a internacionalizagao (Grafico 18).

Realca-se, relativamente a primeira estratégia, iniciativas de promoc¢ao do contacto
com docentes estrangeiros, através da sua contrata¢ao (por exemplo, como visitantes) para, ou
em colaboragdo com o programa doutoral/universidade:

Atendendo a que o corpo docente é constituido por professores oriundos de diferentes paises,

algumas das unidades curriculares poderdo ser lecionadas em inglés. (C2)

(..) colaboragao de ilustres Professores Visitantes, que sdo figuras de proa de nivel mundial na
investigagdo (na drea) (...). (C103)

Dentro desta estratégia, também se inclui o contacto efetivo dos doutorandos com
ambientes internacionais por via de mobilidade. Realizada comummente ao abrigo de
protolocos com institui¢des de ensino superior estrangeiras, este contacto podia visar uma
estadia para desenvolver parte da investigacdo doutoral, ou frequentar ‘alguns moédulos
lecionados’ em cursos congéneres de referéncia na area (C108).

Os candidatos podem desenvolver parte da investigagio numa verdadeira vertente da

internacionalizagdo podendo beneficiar dos vdrios protocolos de colaboragdo disponiveis quer

na Europa ou no continente Americano (...) possibilitando (...) uma abordagem internacional
para o (...) projeto (de doutoral). (C27)

Ainda que sem um enquadramento muito claro, mas aparentemente alinhada,
quer com a anterior estratégia (i.e., promocao da inser¢do dos doutorandos em ambientes
internacionais), quer com a de atracdo de estudantes internacionais, surgiu referida a
promocao, dentro da universidade em gera e do programa doutoral, em particular, de
um ambiente internacional. A promog¢ao de um ‘ambiente de investigagao estimulante e
internacional’ (C23), a adogao do inglés como lingua de ‘instru¢do no programa’ (C23), ou
a atracao de estudantes ‘de todo o mundo, (...) de elevado potencial’ (C112) pareciam ser
algumas das estratégias para conseguir esse propdsito.

Além de emergir como estratégia importante no dmbito da internacionalizagao
da educacao doutoral, a promogdo da participagio dos doutorandos em ambientes
internacionais (44 dos 118 programas, ou 37.3%) assumiu contornos ligeiramente distintos de
acordo com a natureza das universidades e a area cientifica dos programas doutorais. Esta
estratégia foi mais referida pelas universidades privadas (46.2% do total vs. 36.2% do total de

programas das universidades publicas) (Tabela 16).
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Tabela 16 | Promogao da participagao dos doutorandos em ambientes internacionais:

diferencas entre universidades publicas e privadas

Promogao da participagao dos doutorandos

Natureza da em ambientes internacionais

N total da amostra

Universidade

N %
Universidades Publicas 38 36.2 105
Universidades Privadas 6 46.2 13
Total 44 37.3 18

% face ao N total da amostra

A mesma estratégia pareceu, igualmente, ser mais valorizada entre os programas
da Educagao (66.6% do total de programas na area), da Satde e protegao social (54.5%
do total), das Ciéncias sociais, comércio e direito (53.8% do total) e, ainda, da Agricultura
(50% do total de programas) E de salientar, também, que nenhum dos programas da area
dos Servicos fez referéncia a promocao da internacionalizagao por via da participa¢ao dos
doutorandos em ambientes internacionais (Tabela 17).

Tabela 17 | Promogao da participagdo dos doutorandos em ambientes internacionais:

diferencas entre areas cientificas

R demifiens das Promogao da participa¢ao dos doutorandos

programas doutorais em ambientes internacionais N total da amostra
(CNAEF) N %

Agricultura 2 50.0 4
Artes e humanidades 9 37.5 24
Ciéncias sociais, L 8 26
comércio e direito 4 93

Ciéncias, matematica e 280 ,
informatica 7 ’ >
Educacao 2 66.6 3
Engenharia, industrias

transformadoras e 4 19.0 21
constru¢ao

Saude e protegao social 6 54.5 I
Servigos o 0.0 4
Total 44 37.3 18

% face ao N total da amostra
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Processo

O processo de educagao doutoral diz respeito a forma como esta, efetivamente,
decorre ou é promovida, em termos do seu contetido e desenvolvimento, incluindo em
termos de aspetos como: o acesso e recrutamento dos candidatos; a duragao e conclusio
do grau; a relagao de orientacdo; a apresentacgao dos resultados do trabalho ou investigacao
doutoral; e as competéncias e a empregabilidade que, supostamente, deve proporcionar
aos doutorandos. Muitos destes aspetos ndo constituiam uma preocupacao da educagao
doutoral nos seus moldes tradicionais, ou eram alvo de uma atengao distinta, ou bastante

menos pronunciada.

Acesso e Recrutamento

Durante muito tempo, o acesso e recrutamento dos candidatos doutorais pautou-se
por critérios e procedimentos relativamente flexiveis e, por vezes, implicitos, que ndo iam
muito além da motivagao para completar o grau como forma de aceder a academia, apds a
conclusao de um grau precedente, complementada com as respetivas classificagdes e/ou o
tradicional CV do candidato. Mais recentemente, os critérios e procedimentos que sustentam
0 acesso e recrutamento tém vindo a tornar-se, nao s6 mais explicitos e bem definidos, como
também mais abrangentes, incluindo, por exemplo, a experiéncia prévia de investigacdo e
de publicacao dos candidatos, ou a sua representacdo de acordo com o género, ou pertenga
a grupos minoritarios.

Relativamente a esta dimensao, o discurso das universidades pareceu traduzir duas
tendéncias principais: por um lado, o acesso dos candidatos aos programas doutorais parece
continuar a sustentar-se nos requisitos ‘usuais’ ou ‘tradicionais’, como seja a conclusédo
prévia de um grau académico; por outro lado, a seriacao e selecao destes candidatos parece
ser promovida através de alguns critérios mais explicitos e, por ineréncia, mais objetivos,

ainda que sujeitos a apreciagao por parte dos 6rgaos de gestao das universidades.

Grafico 19 | Acesso a educagao doutoral: requisitos de acesso mencionados pelas universidades

= Sem referéncia Grau académico = Grau académico e avaliacao curricular
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Com efeito, a deten¢do de um grau académico prévio, traduzido numa licenciatura,
ou num mestrado, emergiu como o requisito de acesso mais comum (103 dos 118 programas)
(a exigéncia apenas do mestrado foi mais residual, verificando-se, somente, em 10 dos 103
programas) (Grafico 19).

Porém, em especial no caso de o candidato ter apenas uma licenciatura era requerido,
complementarmente, um curriculo académico ou cientifico relevante, como ‘prova’ da
capacidade para o desenvolvimento do doutoramento. Tais requisitos pareciam enquadrar-se,
porém, a luz daquilo que constitui o contexto legal do acesso a e ingresso na educagao doutoral*:

Condigées especificas de inscricdo neste programa: Mestrado ou equivalente legal;

bacharelado, com curriculo académico ou cientifico particularmente relevante (...) como

testemunho da capacidade do candidato para realizar este ciclo de estudos. (C6)

Titulares do grau de mestre na drea cientifica (...) ou equivalente legal e titulares do grau de
mestre noutras dreas cientificas que sejam reconhecidos (...) como atestando capacidade para
a realizagdo deste ciclo de estudos; titulares do grau de licenciado, detentores de um curriculo
escolar ou cientifico especialmente relevante, que seja reconhecido (..) como atestando

capacidade para a realizagdo deste ciclo de estudos. (C42)

Ser titular do grau de mestre ou equivalente legal (...); os titulares do grau de licenciado,
detentores de um curriculo escolar ou cientifico especialmente relevante que seja reconhecido

como atestando capacidade para a realizagdo deste ciclo de estudos. (C43)

Além da habilitagao ou grau académico, parte substancial dos programas (71 dos 103
programas) referiu, ainda, recorrer a apreciagao do curriculo (escolar, cientifico e profissional)
dos candidatos como forma de regular o acesso. Esta apreciacdo seria, essencialmente, da
incumbéncia do conselho cientifico da unidade orgénica responsavel pelo programa doutoral.

(...) detentores de um curriculo escolar ou cientifico especialmente relevante que seja

reconhecido como atestando capacidade para a realizagdo deste ciclo de estudos. (C13)

Ter um percurso académico ou curriculum pessoal relevante reconhecido pelo Conselho

Cientifico como garantia suficiente da capacidade de concluir com sucesso o curso. (C24)

Sdo, ainda, admitidos a candidatura ao Programa Doutoral (...) os detentores de um curriculo
escolar, cientifico ou profissional que seja reconhecido, pelo Conselho Cientifico (...) como

atestando capacidade para a realizagdo deste ciclo de estudos. (C52)

[14] O acesso e ingresso no ciclo de estudos conducente ao grau de doutor é regulado pelo Decreto-Lei N 74/2006. De
acordo com o artigo 30.° deste Decreto-lei, podem candidatar-se ao doutoramento: (a) os titulares do grau de mestre ou
equivalente legal; (b) os titulares do grau de licenciado, detentores de um curriculo especialmente relevante, reconhecido
como atestando capacidade para a realizagao do grau; (c) os detentores de um curriculo escolar, cientifico ou profissional
reconhecido como atestando capacidade para a realiza¢ao do grau.
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Grafico 20 | Recrutamento para a educagao doutoral:
critérios de selegao e seriagao mencionados pelas universidades

= sem referéncia
= avaliagdo curricular

avaliagdo curricular e
entrevista

= avaliagdo curricular e
analise da motivagao

= avaliagdo curricular e do
projeto de doutoramento

N total=68 programas de 118

Ainda que menos expressivamente que os requisitos de acesso, as universidades
tenderam, também, a enunciar critérios para o recrutamento dos candidatos, isto é, para a sua
selecdo e seriacdo (68 dos 118 programas). A avaliagdo curricular destes candidatos emergiu
como o critério mais sistematicamente identificado (todos os 68 programas) (Grafico 20).

Embora esta avaliagdo parecesse poder ser realizada de forma global, ou indiferenciada
quanto a diferentes componentes do curriculo do candidato — curriculo escolar, cientifico e
profissional — ela podia, igualmente, focar-se num ou mais destes componentes.

Os candidatos (...) serdo selecionados (...) tendo em conta (...): a) curriculo académico; b)

curriculo cientifico e/ou profissional. (C19)

A apreciagao do curriculo escolar tinha em conta ‘a qualidade do percurso académico’
(C102) do candidato, ‘considerando a classificacao final’ obtida em graus académicos
anteriores (Cs); a avaliacdo do curriculo cientifico visava a experiéncia e produgao cientifica,
i.e., ‘publicagcdes ou comunicagdes em encontros cientificos, ou participagdo em projetos
de investigacdo’ (C89) do candidato; e a apreciagdo do curriculo profissional assentava na
‘experiéncia profissional com relevancia para o desenvolvimento do programa de trabalhos’
doutoral (C24).

A avaliagao curricular dos candidatos podia, ainda, ser complementada por outros
critérios de seriacdo e selecdo, ainda que nao tao frequentemente referidos. Os mais comuns
consistiam na entrevista pessoal ‘para selecao e seriacao’ (C30) (43 dos 68 programas); na
apreciacdo da motivacdo (expressa em carta de motivacdo, por exemplo) ‘to complete a
challenging academic program’ (C106) (26 dos 68 programas); e na avaliagao ‘da proposta de
projeto de doutoramento’ (C103) (12 dos 68 programas). Mencionados muito pontualmente,

a apresentacao de carta(s) de recomendacao, o dominio de lingua estrangeira (por norma, o
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inglés) e/ou a realizagao de uma prova escrita constituiam outros exemplos de critérios usados
pelos programas na seriagao dos candidatos.

Em sintese, em termos do acesso e recrutamento dos doutorandos, as universidades
parecem concentrar a sua aten¢ao mais na explicitagao dos requisitos para o seu acesso, ou
candidatura aos programas doutorais, do que em critérios para a sua seriacao e selecdo. Neste
contexto, a deten¢do de uma habilitacdo ou grau académico (normalmente a licenciatura),
frequentemente articulada com uma apreciagao curricular, surgiu como o requisito de acesso
aparentemente mais valorizado nos discursos das universidades (todas as 103 que se referem a
esta dimensao da educagdo doutoral). Estas tendéncias parecem sugerir que as universidades
continuam a proceder de forma relativamente flexivel no que diz respeito ao acesso e
recrutamento dos candidatos, ndo obstante a introducdo de alguns critérios mais especificos
visando este tltimo.

A imposi¢do, como requisito de acesso (com ou sem apreciagao curricular), de uma
habilitacao, ou grau académico prévio, foi a tendéncia mais expressiva manifestada nos
discursos das universidades relativamente ao acesso dos candidatos doutorais (87.3% do total
de programas). Esta tendéncia emergiu como mais recorrente entre as universidades privadas,
com uma elevada propor¢ao do total dos programas destas institui¢oes (92.3%) a fazerem
referéncia a esse requisito de acesso. Embora expressiva, esta propor¢ao foi mais baixa entre as

universidades publicas (86.7% do total de programas destas institui¢oes) (Tabela 18).

Tabela 18 | Habilitagdo ou grau académico (com ou sem apreciagao curricular) como requisito de

acesso a educagao doutoral: diferengas entre universidades ptblicas e privadas

Habilitacao ou grau académico

Natureza da (com ou sem apreciagao curricular) como

. requisito de acesso a educagio doutoral N total da amostra
N %

Universidades Publicas 91 86.7 105

Universidades Privadas 12 92.3 13

Total 103 873 n8

% face ao N total da amostra

A tendéncia para as universidades centrarem a sua atencdo na habilitacdao ou grau
académico (com ou sem apreciagado curricular) como requisito de acesso a educagao doutoral
emergiu como mais enfatizado entre os programas das areas da Educagdo, da Satde e
protecao social e dos Servigos, com todos os programas (100%) ai inscritos a fazerem-lhe
referéncia. Esta referéncia foi, todavia, bastante expressiva em todas as restantes areas (com
percentagens a variar entre os 75% dos programas, na Agricultura e os 96% na area das
Ciéncias, matematica e informatica) (Tabela 19). A tendéncia para as universidades centrarem
a sua atenc¢do na habilitagdo ou grau académico (com ou sem apreciagdo curricular) como

requisito de acesso a educagao doutoral emergiu como mais enfatizado entre os programas
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das areas da Educacao, da Satide e protegdo social e dos Servigos, com todos os programas
(100%) ai inscritos a fazerem-lhe referéncia. Esta referéncia foi, todavia, bastante expressiva
em todas as restantes dreas (com percentagens a variar entre os 75% dos programas, na

Agricultura e 0s 96% na area das Ciéncias, matemaética e informatica) (Tabela 19).

Tabela 19 | Habilitagao ou grau académico (com ou sem apreciagao curricular) como requisito de

acesso a educacao doutoral: diferencas entre areas cientificas

Habilita¢do ou grau académico

Areas cientificas dos (com ou sem apreciagao curricular) como
programas doutorais requisito de acesso 4 educagio doutoral N total da amostra
(CNAEF)
N %

Agricultura 3 75.0 4
Artes e humanidades 21 87.5 24
Ciéncias sociais,

.. .. 21 80.7 26
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
. L 24 96.0 25
informatica
Educagao 3 100.0 3
Engenharia, industrias
transformadoras e 16 76.2 21
construgao
Saude e protegao social 11 100.0 11
Servigos 4 100.0 4
Total 103 87.3 8

% face ao N total da amostra

Orientagao

Um dos tragos distintivos da educac¢do doutoral reside na centralidade assumida
pela relacdo de orientagdo. Durante muito tempo, esta relacdo assentou numa ligacdo
basilar, privilegiada e relativamente flexivel, entre o aprendiz’ (orientando) e o ‘mentor’ ou
‘mestre’ (orientador), que, muitas vezes, assumia a principal responsabilidade pelo estimulo
da prossecucdo do doutoramento. A transformacgao progressiva da educagao doutoral tem
vindo a suscitar mudangas, também, na orientagdo, em particular nas formas assumidas pela
relacdo de orientagao e na sua regulagao, incluindo em termos dos papéis, direitos e deveres
esperados para orientadores e orientandos.

Apesar da sua aparente importancia, a orientagao surge como relativamente ausente
nos discursos das universidades, a avaliar pelo baixo nimero de programas que lhe fizeram
referéncia (50 dos 118 programas). Tal parece indicar que a orienta¢ao, ao contrario do que se
passacomalgumas dasrestantes dimensdes da educacdo doutoral, ainda nao parece constituir

um alvo preferencial da aten¢ao das universidades. Ainda assim, é possivel perceber alguns
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movimentos no sentido do aumento da sua regulacdo, o que parece evidenciar algumas
nuances relativamente a forma mais tradicional de conceber a orientagdo. Esses aspetos ou
temas (em especial os trés mais mencionados) surgiram, nos discursos das universidades,
amiade relacionados, ou aludidos na sequéncia uns dos outros, pelo que se optou por dar

uma perspetiva geral dos mesmos, particularizando-os sempre que possivel (Gréfico 21).

Grafico 21 | Orientagao doutoral: distribuigao das referéncias das universidades

= Regulagio da orientagéo e
coorientagdo

= Regulagao da selegdo dos
orientadores (e coorientadores)

Proveniéncia institucional do(s)
orientador(es)

= Outros aspetos

Programas que fazem mengao a um ou mais aspetos relacionados com a orientagdo N=50

Quando abordada, a orientagdo tendeu a sé-lo, sobretudo, a partir de um enfoque
nas balizas institucionais que a emolduram e a coorientacdo (36 dos 50 programas), a
selecdo dos orientadores (e coorientadores) (33 dos 50 programas) e a proveniéncia
institucional destes ultimos (25 dos 50 programas). Outros aspetos, ainda que mais
residuais, relacionaram-se com a definicao institucional dos papéis associados ao
orientador e a relacdo de orientacao (incluindo o orientando) (6 de 50 programas), bem
como de mecanismos que visavam (supostamente) coadjuvar a orientagao (e.g., tutoria e
comissao de acompanhamento) (3 de 50 programas).

Assim e embora o orientador aparente ser, ainda, um professor ou um investigador
doutorado da institui¢cdo de ensino superior que acolhe o doutorando, era referida a
possibilidade este provir, também, de outra institui¢do, ou unidade de investigacao,
nacional ou estrangeira, reconhecida pela primeira institui¢ao:

(...) orientagdo (por) um professor ou investigador doutorado da (institui¢do). A orientagdo

pode ainda caber a um professor ou investigador de outra instituicdo de ensino superior ou de

investigagdo cientifica, nacional ou estrangeira, reconhecido (...) pela Comissdo Cientifica do

Programa de Doutoramento. (C21)

(...) oorientador, obrigatoriamente (da instituigdo), e coorientadores, (...) Podem ainda orientar a

preparagdo da tese professores e investigadores, com o grau de doutor, de outra instituicdo. (C27)
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A proveniéncia do orientador de uma instituicdo distinta da de acolhimento do
candidato parecia, porém, impor como obrigatério um regime de coorientagado, ou orientagao
conjunta. Portanto, nestes casos, a nomeacdo do orientador parecia ficar subordinada a
existéncia de um coorientador proveniente dessa mesma instituicao de acolhimento:

Sempre que o orientador seja externo a uma das Universidades parceiras serd nomeado um

coorientador pertencente ao corpo docente (de uma das instituigées responsdveis pelo curso). (C2)

O regime de orientagdo conjunta é obrigatério sempre que o orientador seja externo (a institui¢do),

sendo a coorientagdo exercida por professor ou investigador doutorado (da instituigdo). (C6I)

Nao obstante, a coorientagao surgia, também, como uma possibilidade per se, ainda
que devendo ser fundamentada e avalisada na sua pertinéncia para o desenvolvimento da
tese doutoral. A coorientagdo podia ser assegurada, quer por professores e investigadores
da institui¢do de acolhimento, quer de outras instituicdes de ensino superior, nacionais
e internacionais, quer por especialistas na area circunscrita pela tese de doutoramento.
Porém, o envolvimento destes tltimos seria dependente do reconhecimento institucional
da sua competéncia. A coorientagao, enquanto representada pela ‘equipa’ composta pelo
orientador e coorientador(es), podia assumir um formato ‘interdisciplinar’ e, também, ser
regulada relativamente ao nimero de membros por ela responsaveis:

A orientagdo pode ser feita por equipas interdisciplinares de orientadores, com um niimero

mdximo de trés orientadores. (C1)
(..) 0 pedido de coorientagdo deve ser especialmente fundamentado (...). (C41)

Compete ao Conselho Cientifico decidir as situagdes de coorientagdo (...), sendo que (estas) deverdo

estar limitadas a um niimero mdximo de trés membros da equipa de orientagdo (...). (CI12)

Podem (...) coorientar a preparagdo da tese, docentes e investigadores doutorados das Entidades
Parceiras ou de outras instituicoes, bem como especialistas na drea da tese, de competéncia

reconhecida pelo Conselho Cientifico da Universidade de Acolhimento. (C94)

Apesar de parecer continuar a ser da responsabilidade e preferéncia primordial do
doutorando, a sele¢do do orientador (e coorientador) encontrava-se subordinada a aprovacao
dos drgaos institucionais competentes (i.e., Conselho Cientifico). Apds auscultagao do
candidato e a obten¢ao da concordancia dos visados, estes 6rgaos designariam ou nomeariam
quem ficaria responséavel pela orientagao.

(..) 0 Conselho Cientifico (...) sob proposta do doutorando (...) delibera sobre (a) designagdo da

orientagdo ou coorientagdo para (...) (a) dissertagdo de doutoramento (...). (C41)

O orientador e o coorientador (...) serdo propostos pela Comissdo Cientifica (...) depois
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de ouvido o candidato, e da aceitagdo expressa do(s) designados, e serdo nomeados pelo
Conselho (...). (C46)

A Comissdo Cientifica (...) designa o orientador, sob proposta do candidato e mediante

aceitagdo expressa da pessoa proposta. (...). (C21)

Ainda que com uma expressividade mais residual que os anteriores temas, a
aparente mudanca na perspetivacao da orientacao pelas universidades foi sugerida, ainda,
pela abordagem de outros temas associados a esta atividade. Tal é o caso dos papéis do
orientador e da relagao de orientacdo. Outrora relativamente livres de regulagao (ou, pelo
menos, de normas muito objetivas ou restritas), os papéis associados a orientagao e ao
orientador pareciam comegar a ser alvo da aten¢ao das universidades, no sentido da sua
(maior) definicado e regulamentacdo. Nao obstante, estes papéis tendiam a consubstanciar-
se, ainda, nos ‘tradicionais’, refletidos no aconselhamento e acompanhamento cientifico do
doutorando e do desenvolvimento da investigagdo e tese doutorais; na emissao de parecer
sobre a admissibilidade da tese de doutoramento; ou na integragao do juri de provas ptblicas
que avalia esta tese. Porém, e curiosamente, foi possivel notar, neste contexto, a referéncia a
conceitos, tradutores de fungdes e responsabilidades relativas & orientagao que antes nao lhe
estariam associados, como é o caso dos ‘deveres do orientador’, ou da ‘supervisao’:

Sdo deveres do orientador (...): Orientar os trabalhos de investigagdo previstos no que se refere

das suas componentes cientifica, técnica e ética, aconselhando o candidato sobre a melhor

forma de atingir os objetivos a que o seu projeto de investigagdo se propée (...). Emitir parecer
escrito sobre a admissibilidade da tese (...). (C26)

Orientar o estudante de Doutoramento na realizagdo dos trabalhos de investigagdo
conducentes a elaboragdo da tese; (...) na redagdo da tese; Pronunciar-se sobre a aceitabilidade
da tese para a defesa em provas puiblicas; Integrar o jiiri das provas puiblicas de Doutoramento
(Cq2)

O Orientador é responsdvel por supervisionar o decorrer dos trabalhos consignados na

proposta de tese e garantir o bom andamento dos mesmos (...). (C55)

Foi possivel identificar, igualmente, o emergir de uma certa preocupacdo das
universidades para circunscrever os moldes que, supostamente, deveriam balizar a relacao
entre orientador e orientando. Esta relacdo emergiu como devendo assentar no respeito
mutuo e partilha de responsabilidade e contributos. O intuito disto seria o de delimitar, de
alguma forma, a relativa flexibilidade habitualmente associada a rela¢ao de orientacao:

(In) The supervisor-student relationship (...) There must be mutual respect, planned and

agreed shared responsibility, and a contribution from both. (C75)
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Outros aspetos que pareceram indiciar, igualmente, um certo reposicionamento
das universidades face a nog¢ao mais tradicional de orientagao consistiram, por exemplo,
na possibilidade de esta, mesmo antes de estar definida, ser precedida por um esquema
tutorial, ou poder assumir um formato distinto da tradicional relagao individual
orientador/orientando.

Designado pelos responsaveis institucionais do programa doutoral, o tutor parecia
ter como principal fun¢do acompanhar e apoiar o candidato, especialmente durante o
curso doutoral (componente curricular). Este acompanhamento poderia traduzir-se no
auxilio a tomada de decisdo relativamente ao curso doutoral (e.g. escolha de unidades
curriculares), ou ao proprio orientador. O tutor podia, inclusive, vir a assumir o papel de
orientador:

A cada estudante é atribuido, pela Comissdo Cientifica, um Tutor (que poderd ou ndo vir a ser o

futuro orientador), que o orientard nas suas escolhas durante o Curso de Doutoramento. (C64)

O Tutor deve ainda ajudar o aluno a familiarizar-se com as dreas de investigagdo prosseguidas
nas (suas) dreas de interesse (...) em Portugal e no estrangeiro, tendo em vista identificar um (...)

Orientador Cientifico, face aos interesses e capacidades do aluno. (C12)

Por outro lado, num formato de orientacao distinto do usualmente estabelecido,
previa-se que o orientador pudesse integrar uma comissao de acompanhamento do
doutorando, ao longo de todo o percurso deste até a apresentagdo da tese, visando a
avaliacao do progresso feito, em conformidade com o projeto inicial com os ‘padrées de
qualidade desejados para o (programa)’ (C112).

(...) (é constituida) uma Comissdo de Acompanhamento prépria para cada doutorando (5

elementos) a medida do desafio empresarial sob investigagdo, dedicada a apoiar e promover o

sucesso de todo o percurso do doutorando desde o ano 1 até ao final (...). (C38)

O Orientador (...) (conta) com o apoio da Comissdo de Acompanhamento de Tese (CAT) (...). (C55)

Ainda que aparentemente pouco expressivo, a avaliar pela sua relativa auséncia
no discurso das universidades (50 em 118 programas, ou 42.4%), o esfor¢co no sentido da
regulacdo ou da modificagdo dos tracos essenciais da orientacdo (através da combinacgao
dos varios mecanismos anteriormente explicitados) foi manifestado de forma
relativamente equilibrada entre universidades publicas e privadas. De facto, a propor¢ao
de programas que, do total em cada tipo de institui¢do, remete para essa regulacao foi

proxima (41.9% dos programas nas publicas e 46.2% dos das privadas) (Tabela 20).
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Tabela 20 | Regulacao da orientagao na educagao doutoral:

diferencas entre universidades publicas e privadas

N G Regulag¢ao da orienta¢ao na educagao doutoral

Uni idad N total da amostra
niversidade N %

Universidades Publicas 44 41.9 105

Universidades Privadas 6 46.2 3

Total 50 42.4 it}

% face ao N total da amostra

Em termos de areas cientificas, esse esfor¢o regulador emergiu como mais enfatizado
pelos programas na area dos Servi¢os (75% do total de programas na area). A maior distancia,
emergiram os programas da Educacdo (66.7% do total de programas), da Satide e protegio

social (54.5% do total) e, ainda, da Agricultura (50% do total) (Tabela 21).

Tabela 21 | Regulagao da orientagdo na educagao doutoral: diferencas entre areas cientificas

Areas cientificas dos Regulagao da orienta¢ao na educagao doutoral
programas doutorais N total da amostra
(CNAEF) N %
Agricultura 2 50.0 4
Artes e humanidades 10 417 24
Ciéncias sociais,

. .. 12 46.2 26
comércio e direito
Ciéncias, matematica e 60 ,
informatica 9 30- >
Educacao 2 66.7 3
Engenharia, industrias
transformadoras e 6 283 21
constru¢ao
Saude e protegao social 6 54.5 )41
Servigos 3 75.0 4
Total 50 42.4 118

% face ao N total da amostra

Resultados

Traduzida num (relativamente) extenso documento escrito sobre um tema
particular e assente numa investigacao cientifica originais, a tese de doutoramento constitui,
tradicionalmente, o principal resultado do processo de doutoramento. As mudancas recentes
na educagao doutoral adicionaram a tese novos formatos de apresentacao do trabalho e

resultados doutorais. Ainda que, noutros paises, estes novos formatos parecam estar a assumir
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relevincia e maltiplas configuragdes, em Portugal, de acordo com a legislagdo em vigor (DL
230/2009), 0s mesmos parecem consistir, principalmente, quer no reconhecimento e anélise de
obras, em especial no dominio das artes, quer, nos varios dominios cientificos, na compilagao de
um conjunto de publicagées cientificas previamente publicadas.

A anélise do discurso das universidades revelou que este é um tema, aparentemente,
central (com referéncia por 116 dos 118 programas), bem como que estas institui¢des parecem
valorizar (ou continuar a valorizar), primordialmente, a tese de doutoramento tradicional —- como
forma de apresentacgao dos resultados da investigagao doutoral (98 de 116 programas) (Grafico 22).

(..) uma Tese, que consiste na realizagdo de um trabalho de investigagdo original na drea de

conhecimento (...), elaborada especialmente para esse fim (...). (C1r)

(..) uma dissertagdo original, baseada em trabalho de investigagao (...). (C102)

Grafico 22 | Resultados da educa¢ao doutoral: distribui¢ao das referéncias das universidades

Sem referéncia
= Tese Tradicional

= Tese Tradicional ou outros
formatos

A tese era percebida como contribuindo, ndo sé para o aumento do conhecimento num
determinado tema, mas também como uma base para a criagao de produtos ou solugoes para
problemas, o que parece indiciar uma certa nuance face a concecao tradicional da mesma.

(..) a Tese (...) (um) trabalho original de investigagdo que contribua para o progresso no ramo

do conhecimento e/ou a criagdo de produtos e solugées originais. (C59)

A referéncia a formas alternativas de apresentacdo dos resultados da investigagao
doutoral, ainda que coexistentes com a tese tradicional, emergiu como pouco sistematica (18
de 98 programas) nos discursos das universidades (Grafico 22). Neste contexto, referiu-se, em
especial, quer a compilagao de artigos cientificos previamente publicados (em ntimero variavel,
consoante o programa/ universidade), nomeadamente em revistas com arbitragem cientifica e
mérito reconhecido,

Tese no formato de artigos cientificos publicados ou aceites para publicacdo em revistas

cientificas indexadas, preparados ao longo do doutoramento, devendo ser o aluno o primeiro

autor dos mesmos. (C1oy)
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Em alternativa, (...) a tese pode resultar da compilagdo, devidamente enquadrada, de um
conjunto coerente e relevante de pelo menos trés artigos, sendo que pelo menos um dos
artigos deverd ter sido jd publicado, em revistas com comités de arbitragem cientifica de

reconhecido mérito. (Cr)

quer a publicacdo integral da tese em formato de livro cientifico, ou a inclusdo
obrigatéria, pela mesma, de um artigo cientifico previamente publicado,

(..) no formato de livro cientifico cujo aluno seja o primeiro autor, cujos contetidos expressem

os resultados da investigagdo publicados ao longo do doutoramento por editora conceituada na

drea (...). (C107).

(...) a inclusdo na (tese) de pelo menos 1 (um) artigo original (full length paper) publicado
ou aceite para publicagdo em revista internacional indexada (SCI), cujo 1° autor seja o

estudante de doutoramento. (C16)

quer, ainda, a exposicao dos resultados do trabalho doutoral através da apresentagao
de uma obra ou trabalho artistico (devidamente enquadrada por fundamentagao tedrica):

(...) um trabalho artistico acompanhado da respetiva memdria e fundamentagdo tedrica
(...). (C65)

A eleicao da tese ‘tradicional’ como forma primordial de apresentagdo do trabalho
e resultados doutorais (83.1% do total de programas), revelou-se mais prevalente entre
as universidades publicas (84.8% do total dos programas destas institui¢cdes), ainda que
uma propor¢ao consideravel dos programas das universidades privadas a tenham também

referido (9 dos 13 da amostra, ou 69.2%) (Tabela 22).

Tabela 22 | Tese tradicional como resultado principal da educagao doutoral:

diferencas entre universidades publicas e privadas

Tese tradicional como resultado

Natureza da principal da educagao doutoral

N total da amostra

Universidade

N %
Universidades Publicas 89 84.8 105
Universidades Privadas 9 69.2 13
Total 98 83.1 18

% face ao N total da amostra
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A referéncia exclusiva a tese tradicional foi feita, sobretudo, pelos programas na area
da Engenharia, industrias transformadoras e constru¢ao (95.2% do total de programas da area).
A estes seguiram-se, a maior distancia, os programas das areas das Ciéncias sociais, comércio
e direito (84.6% do total), das Ciéncias, matematica e informatica (84% do total) e das Artes
e humanidades (83.3% do total). E de salientar que, curiosamente, os programas na area da
Educacao foram aqueles onde a referéncia a tese tradicional foi menos sistematica (33.3% do

total de programas na éarea) (Tabela 23).

Tabela 23 | Tese tradicional como resultado principal da educagao doutoral:

diferencas entre areas cientificas

Tese tradicional como resultado
principal da educagao doutoral

Areas cientificas dos

programas doutorais N total da amostra

(CNAEF) N %
Agricultura 3 75.0 4
Artes e humanidades 20 83.3 24
Ciéncias sociais,

P .. 22 84.6 26
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
. 4 21 84.0 25
informatica
Educagao I 33.3 3
Engenharia, industrias
transformadoras e 20 95.2 21
construgao
Saude e protegao social 8 72.7 I
Servigos 3 75.0 4
Total 98 83.1 8

% face ao N total da amostra

Duragao e conclusio

Se, ha pouco mais de duas décadas, a questao da duragdo da investigacdo doutoral
nao se colocava de modo premente (ndo sendo raro o doutorando — alguém ja integrado
na academia — exceder o tempo de duragdo previsto para o doutoramento), ou se, mesmo
posteriormente, esta duragdo se fixou em cerca de 5 anos (em média), mais recentemente tem-
se vindo a verificar um encurtamento desta duragao. Tém-se assistido, também, a alteracoes
nos procedimentos que enquadram a conclusdo do grau de doutoramento. Em alguns paises,
tem-se verificado, em particular, a substituicdo da defesa da tese doutoral, em provas publicas,
perante um juri, por outros formatos.

A analise do discurso das universidades sugere que, além de ser um topico bastante presente
no discurso das universidades (focado por todos os 118 programas), a duracdo dos doutoramentos

tende a ser ‘curta’, isto é, a corresponder a 3 anos letivos (6 semestres) (71 de 118 programas) (Grafico 23).



DO QUE SE FALA QUANDO SE FALA DE EDUCAGAO DOUTORAL?

Da estrutura do curso consta uma parte letiva com a duragdo de 1 ano (...) e a realizagdo de uma
Tese com a duragdo prevista de 2 anos (...). (C80)

Duragdo normal do ciclo de estudos: 3 Anos. (C81)

O Programa de Doutoramento (...) tem uma duragdo normal de seis semestres curriculares. (C96)

Grafico 23 | Duragao da educagao doutoral: distribui¢ao das referéncias das universidades

= 3anos
3-4anos
= 4anos

= 5anos

Num caso, apenas, foi mencionada uma duragao variavel entre os 3 e 4 anos letivos (6 a
8 semestres), dependendo da frequéncia de um ano curricular pelo doutorando:

(...) dois planos de estudo: um de trés anos (...) e outro de quatro anos (...), em dedicagdo exclusiva

(). (Co5)

Os programas com uma dura¢ao de 4 anos letivos (8 semestres), ainda que em niimero
razoavel, (44 de 118 programas), emergiram como menos frequentes,

O estudante que frequente o programa de doutoramento em tempo integral deverd conclui-lo

em 8 semestres letivos (4 anos). (C2)

Duragdo normal do ciclo de estudos: 4 anos/8 semestres. (C69)

2 semestres propedéuticos + seis semestres de investigagdo. (C114)

assim como foram bastante residuais os que excedem essa duracao, situando-se nos 5
anos letivos (10 semestres) (2 de 118 programas)

Duragdo normal do ciclo de estudos: 5 anos, 10 semestres. (CII5)

Ainda que bastante menos prevalente que a duracdo, a conclusao do doutoramento,

i.e., as formas assumidas por esta conclusao, também emergiu nos discursos das universidades
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(55 de 118 programas). Neste contexto, as universidades enfatizaram a forma mais tradicional
dessa conclusao, isto é, a defesa da tese de doutoramento mediante provas publicas, nao se
tendo registado mengao a formas de conclusao alternativas a esta.

(...) realizagdo da prova puiblica de apresentagdo e defesa da tese. (C25)

(...) tese (...) a ser defendida em sede piiblica perante um jiri de especialistas interuniver-
sitdrios. (C31)

(..) aprovagdo no ato ptiblico de defesa da tese. (C68)

Em casos pontuais (12 dos 55 programas), as universidades referiram, ainda, a
composi¢ao quantitativa e qualitativa dos jaris que presidem as provas publicas. Sobressaiu,
a este nivel, que os juris tendem a ter um nimero limitado de elementos (tendencialmente,
um minimo de quatro vogais, incluindo o orientador e sem contar o dirigente maximo
da instituicao). Tal revela uma tendéncia contraria aquilo que era o ‘usual’ até muito
recentemente (e que foi alterado com a entrada em vigor do DL 65/2018), em que facilmente
um juri excedia a meia dizia de membros (incluindo ambos os orientadores). Ressaltou,
ainda, que a composicao do juri é, essencialmente, académica (incluindo o dirigente
méaximo da instituicdo que promove o doutoramento, o orientador e, pelo menos, dois
vogais designados entre os professores ou investigadores doutorados de outras institui¢des
nacionais ou estrangeiras), ndo obstante a possibilidade de poder incluir, também, uma
individualidade de reconhecida competéncia na area cientifica do doutoramento:

O juri de doutoramento é constituido (...) (por) um minimo de quatro vogais doutorado/as,

devendo um/a deste/as ser o/a orientador/a. (C45)

Pelo menos dois membros do jiri sdo designados de entre professores e investigadores
doutorados de outras instituicoes de ensino superior ou de investigagdo, nacionais ou
estrangeiras. (C96)

Um especialista de reconhecida competéncia na drea cientifica em que se insere a tese pode

ainda fazer parte do juri. (C20)

Da analise desta categoria sobressaiu o enfoque primordial das universidades na
duragdo dos programas doutorais, sendo bastante mais residual uma aten¢ao as formas
disponiveis para a sua conclusao, sobretudo distintas das provas publicas de doutoramento.
A énfase na duragdo permitiu perceber, ainda, uma quase generalizada referéncia a uma
duragéo ‘curta’, de 3 anos (60.2% do total de programas), a qual emergiu como mais expressiva
entre as universidades privadas (69.2% do total de programas destas institui¢des). Contudo,
esta duracao foi, também, enfatizada por mais de metade dos programas das universidades

publicas (59% do total de programas) (Tabela 24).
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Tabela 24 | Duragao ‘curta’ (3 anos) da educagao doutoral:

diferencas entre universidades publicas e privadas

N Ga Duragao ‘curta’ (3 anos) da educagao doutoral

Uni idad N total da amostra
niversidade N %

Universidades Publicas 62 59.0 105

Universidades Privadas 9 69.2 3

Total 71 60.2 18

% face ao N total da amostra

De um modo geral, a adesao a uma duragao ‘curta’ dos programas doutorais emergiu
como expressiva em todas as areas cientificas (Tabela 23). Nao obstante, esta duragao foi
especialmente enfatizada na area dos Servicos, com a totalidade dos programas desta area
a fazerem-lhe referéncia. A maior distancia, destacaram-se, relativamente a essa énfase, os
programas da area da Agricultura (75% do total), bem como, de forma equilibrada, tanto os
das Artes e humanidades, como da Educacgao (cada uma das areas com um 66.7% do total
de programas). E de realgar que nas Ciéncias sociais, comércio e direito, apenas metade dos

programas fizeram referéncia a duragéo ‘curta’ da educagao doutoral (Tabela 25).

Tabela 25 | Duragao ‘curta’ (3 anos) da educagao doutoral: diferencas entre areas cientificas

R demifies das Tese tradicional como resultado
programas doutorais principal da educagao doutoral N total da amostra
(CNAEF) N %
Agricultura 3 75.0 4
Artes e humanidades 16 66.7 24
Ciéncias sociais,

.. .. 13 50.0 26
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
q A 15 60.0 25
informatica
Educacao 2 66.7 3
Engenharia, industrias
transformadoras e 12 57.1 21
constru¢ao
Saude e protegao social 6 54.5 I
Servigos 4 100.0 4
Total 71 60.2 Jit]

% face ao N total da amostra
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Competéncias e empregabilidade

Como visto anteriormente (cf. Parte 1 do Relatério), os pressupostos da sociedade/
economia do conhecimento tém contribuido para colocar a ténica no alinhamento da
formagao doutoral, em particular com as necessidades e exigéncias do mercado de trabalho,
incluindo através da promog¢ao de novas competéncias (e.g., transversais), complementares
as tradicionais (e.g. investiga¢ao), e da empregabilidade dos graduados em novos contextos

profissionais e de carreira, além da academia.
Grafico 24 | Competéncias promovidas pela educacao doutoral:
distribui¢ao das referéncias das universidades
= Sem referéncia
Outras competéncias
= Competéncias de investigacio

= Combinagio de competéncias de
investigacdo e outras
competéncias

Apesar da sua crescente importancia nos discursos politicos e sociais sobre a educa¢ao
doutoral, a dimensao da educacdo doutoral associada as competéncias que promove (ou deve
promover) ndo parece encontrar eco equivalente nos discursos das universidades, com menos
de metade dos programas a fazer-lhe referéncia (56 dos 118 programas).

Por seu turno, quando presente nestes discursos, a énfase pareceu recair, tanto em
outras competéncias (e.g., transversais) (20 de 56 programas), como na sua combina¢do com
as competéncias de investigacao (20 de 56 programas), tendo sido a referéncia apenas a estas
altimas mais residual (16 programas) (Grafico 24).

Quando referidas, estas competéncias ‘tradicionais’ associavam-se, como expetavel, a
aptidoes e capacidades de investigacao:

(..) competéncias, aptidaes e capacidade de utilizagdo de métodos de investigagdo (...). (C28)

(..) adquirir (...) a competéncia para desenvolver pesquisas de alto nivel e estimular investigagoes
cientificas (...). (C85)

(..) a aquisi¢do de competéncias de investigagdo cientifica (..). (C90)
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Relativamente as competéncias ndo estritamente ligadas a investigagao, estas pareciam
traduzir-se, essencialmente, em competéncias transversais, tais como, por exemplo, a resolugao
de problemas, a aplicagao do conhecimento, a comunicagao cientifica face a ptiblicos variados,
alideranga, ou, ainda, o espirito de empreendedorismo e outras capacidades ‘importantes para
ainovacao’ (C 111):

(..) resolugdo de problemas, dotados de elevado sentido de integridade cientifica, com capacidade

de comunicar, com espirito empreendedor, (...) e capacidade de actualizagdo continua. (Cro)
(..) competéncias de lideranga, conhecimento abrangente e flexibilidade mental. (C55)

(..) competéncias que sdo importantes para a inovagdo industrial, abordando questées

relacionadas com patentes, direitos de propriedade intelectual, e necessidades de mercado. (Cr1z)

Como referido amitde, estas outras competéncias emergiram valorizadas na sua
articulagdo com as mais tradicionais, associadas a capacidade de conduzir e produzir reflexao
critica e investiga¢ao sobre um determinado tema, num quadro de elevada responsabilidade,
integridade e ética cientificas, no sentido de promover um conhecimento cientifico capaz de
contribuir para o progresso social, cultural e tecnoldgico:

(...) investigar e produzir ciéncia de modo auténomo, responsdvel e original. (...) aquisi¢do de

competéncias de deliberagdo e decisdo ética na prdtica profissional (...). (CI5)

Fornecer e desenvolver competéncias metodoldgicas avangadas, quer na investigagdo de cariz
tedrico e conceptual quer na aplicada. (...) promover, em contexto académico ou profissional, o

conhecimento cientifico, o bem social e a riqueza cultural. (C22)

Capacidades avangadas para analisar criticamente, avaliar e sintetizar ideias novas e
complexas. (..). Competéncias avangadas para promover, em contexto académico e ou

profissional, o progresso tecnolégico, social ou cultural. (C112)

Grafico 25 |
Empregabilidade
promovida pela
educagao doutoral:
distribuicao das
referéncias das

= Sem referéncia
Fora da academia

versidad .

universidades m Academia

= Dentro e fora da academia
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Contrariamente as competéncias, a dimensao da empregabilidade capacitada pela
educacgdo doutoral surgiu com maior expressividade no discurso das universidades (83 de
118 programas).

Neste contexto referiu-se, sobretudo, uma empregabilidade que conjugava, simulta-
neamente, oportunidades de integracdo profissional e de carreira, quer mais tradicionais,
isto é, dentro da academia (e.g. carreira académica, com articulagao entre investigagao e en-
sino), quer fora dela, incluindo a indtstria, o mundo empresarial, ou organiza¢des do setor
publico, ainda que relacionados com o desenvolvimento do conhecimento cientifico (63 de
83 programas) (Grafico 25).

(..) conferir uma formagdo avangada e especializada que possa contribuir para a consolidagdo

da actividade profissional, de ensino e de investigagdo e desenvolvimento em Ciéncias

Farmacéuticas. (C39)
Saidas profissionais: Institutos, Centros de Investigagdo; Empresas (...). (C56)

(...) poderdo (...) realizar actividades de investigagdo e desenvolvimento em universidades,

unidades de investigagdo e empresas (...). (C109)

A associagdo da empregabilidade proporcionada pela educagdo doutoral com
oportunidades de emprego, respetivamente, fora (14 de 83 programas), ou dentro da academia
(6 de 83 programas), emergiu como algo residual no discurso das universidades (Grafico 25).
Tal parece sugerir, nao s6 a adesdo a uma visao hibrida sobre as oportunidades de emprego
e profissionais suscitadas pela educacdo doutoral, mas também um afastamento face a
uma visdo mais tradicional desta dimensao. No primeiro caso realgaram-se, novamente, as
oportunidades de emprego no setor privado (industrial e empresarial) e ptblico (incluindo
no ensino secundario):

(...) em qualquer tipologia de agronegdcios e de organizagdo, piiblica ou privada, com e sem

fins lucrativos. (C1)

(...) a prospecgdo, caracterizagdo e exploragdo de recursos geoldgicos, a cartografia (...) a
caracterizagdo e preservagdo do patrimoénio (...), o Ensino Secunddrio (...), construgdo civil

e obras publicas (...). (C79)
Saidas Profissionais: Empresas de Projecto e Consultadoria. (C18)

No segundo caso, uma vez mais, também, salientou-se o desenvolvimento de atividades
de investigagdo cientifica e de docéncia, no ambito de instituicdes de ensino superior e/ou
investigacdo e o concomitante contributo para a producao e divulgacao cientificas:

(...) se possam vir a integrar nos centros de investigagdo de forma a potenciar a produgdo

cientifica na drea do espago luséfono. (C2)
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(...) ensino, (...) investigagdo e da divulgagdo desta drea do conhecimento no quadro nacional e
internacional. (C87)

Os detentores deste doutoramento poderdo optar por uma carreira académica (...). (C9o)

Em sintese, o discurso das universidades parece centrar-se mais na questao das oportunida-
des de emprego e/ou carreira suscitadas pela educagao doutoral, do que nas competéncias por esta
promovidas. Ainda assim, foi possivel identificar uma ligeira tendéncia para enfatizar outras com-
peténcias que ndo as de investigacao, expressa pela valorizagao, quer dessas outras competéncias
em exclusivo, quer da sua articulagdo com as mais tradicionais (33.9% do total de programas). Esta
tendéncia foi manifestada de modo relativamente equilibrado, tanto por universidades publicas,
como privadas (34.3% do total de programas das publicas e 30.8% do total das privadas) (Tabela 26).

Tabela 26 | Outras competéncias e combinagdo destas com as competéncias de investiga¢ao:

diferencas entre universidades publicas e privadas

Outras competéncias e combinagao destas

Natureza da com as competéncias de investigagao

N total da amostra

Universidade

N %
Universidades Publicas 36 34.3 105
Universidades Privadas 4 30.8 13
Total 40 33.9 8

% face ao N total da amostra

A énfase de outras competéncias e da sua combinag¢ao com as de investigagao revelou,
igualmente, diferencas por area cientifica dos programas doutorais. Esta énfase foi mais
evidente nas areas da Agricultura e dos Servicos, enfatizada, em cada uma delas, por 50%
do total dos programas. Nao obstante, também foi possivel distinguir uma valorizagao desta

combinagao de competéncias na area da Satide e protegao social (45.5% do total) (Tabela 27).

Tabela 27 | Outras competéncias e combinagao destas com as competéncias de investigagao:

diferencas entre areas cientificas

R S das Tese tradicional como resultado

programas doutorais principal da educagao doutoral N total da amostra
(CNAEF) N %
Agricultura 2 50.0 4
Artes e humanidades 6 25.0 24
Ciéncias sociais, 3 0.8 26
comércio e direito 30.
Ciéncias, matematica e

7 28.0 25

informatica
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Tabela 27 | Outras competéncias e combinagao destas com as competéncias de investigagao:

diferencas entre areas cientificas

R demilens das Tese tradicional como resultado

programas doutorais principal da educagao doutoral Ne total da amostra
(CNAEF) N %

Educagao I 33.3 3
Engenharia, industrias

transformadoras e 9 42.9 21
constru¢ao

Sauide e protecao social 5 45.5 )4

Servigos 2 50.0 4

Total 40 33.9 18

% face ao N total da amostra

Relativamente a valorizacdo, mais expressiva nos discursos, da empregabilidade
a ser promovida pela educagao doutoral e, neste contexto, as oportunidades de emprego e/
ou de carreira profissional, simultaneamente, fora e dentro da academia (53.4% do total de
programas), ela foi, também, mais expressiva entre as universidades publicas (57.1% do total de
programas) (Tabela 28).

Tabela 28 | Oportunidades de emprego e/ou de carreira profissional, simultaneamente,

fora e dentro da academia: diferengas entre universidades publicas e privadas

Oportunidades de emprego e/ou de carreira

Natureza da profissional fora e dentro da academia N el dla annesing
Universidade

N %
Universidades Publicas 60 57.1 105
Universidades Privadas 3 23.1 3
Total 63 53.4 18

% face ao N total da amostra

Essa énfase foi, também, mais pronunciada entre os programas da area da
Agricultura (75% do total) e da Saude e protecao social (72.7% do total). A maior distancia,
seguiram-se as areas das Ciéncias sociais, comércio e direito (57.7% dos programas) e das
Artes e humanidades (54.2% dos programas). (Tabela 29). E de salientar que a referéncia
a este tipo de empregabilidade, promovida pela educagao doutoral, esteve ausente entre
os programas de Educagao e foi mais residual entre, quer as Ciéncias, matemaética e
informatica (48% dos programas), quer a Engenharia, industrias transformadoras e

constru¢ao (47.6% dos programas).
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Tabela 29 | Oportunidades de emprego e/ou de carreira profissional,

simultaneamente, fora e dentro da academia: diferencas entre areas cientificas

Tese tradicional como resultado
principal da educagao doutoral

Areas cientificas dos

programas doutorais N total da amostra

(CNAEF) N %
Agricultura 3 75.0 4
Artes e humanidades 3 54.2 24

Ciéncias sociais,

o .. I & 26
comércio e direito ? 1

Ciéncias, matematica e

3 2] 12 48.0 25
informéatica

Educacao o 0.0 3

Engenharia, industrias

transformadoras e 10 47.6 21
constru¢ao

Saude e protegao social 8 72.7 1

Servicos 2 50.0 4

Total 63 53.4 118

% face ao N total da amostra

4. A PERSPETIVA DOS DOUTORANDOS PORTUGUESES

A terceira componente empirica do estudo concentrou-se na identificagio da
ideia ou nogdo de educagao doutoral prevalecente entre os doutorandos Portugueses. No
seguimento da tentativa de compreender o posicionamento das universidades relativamente
a esta ideia, o conhecimento das perspetivas daqueles que sdo os recetores ultimos da
educacao doutoral emergiu como fundamental. O propésito consistiu em perceber como os
doutorandos representam a educagao doutoral relativamente a cada uma das suas dimensoes
estruturantes aproximando-se, ou afastando-se, de uma no¢ao mais tradicional da mesma.
No sentido de cumprir este propdsito foi tomada a decisao de recolher as perspetivas dos
doutorandos através de entrevistas focadas (focus groups) a uma amostra.

Esta amostra foi definida a partir dos programas doutorais selecionados para
a anterior componente empirica do estudo (cf. Parte 3 do Relatério). Recorrendo ao
método de amostragem intencional e procurando que a amostra fosse representativa das
variaveis consideradas anteriormente como relevantes para o estudo — area cientifica dos
programas doutorais, natureza e localizagdo geografica das universidades — determinou-
se que o numero de programas visados seria de 11, oriundos de 3 universidades publicas:
Aveiro, Porto e Nova de Lisboa. Determinou-se, igualmente, do seguinte modo, o nimero
de programas visados em cada uma destas institui¢oes: 4 da universidade do Porto, 3 da

Universidade de Aveiro e 4 da Universidade Nova de Lisboa (Tabela 30).
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De acordo com o niimero de participantes normalmente recomendado na literatura
(Silva et al., 2014; Tong et al., 2007), definiu-se que cada focus group, correspondendo a
cada um dos programas doutorais selecionados para a amostra, deveria ser constituido por
um minimo de 5 e um maximo de 10 doutorandos. Considerando eventuais dificuldades
na prossecugao do trabalho de campo (e.g., no acesso aos doutorandos e suscitadas pelo
contexto pandémico que, efetivamente, marcou o desenvolvimento do projeto, em geral,
e o seu segundo ano em particular), definiu-se em 55 o niimero ideal de doutorandos a
entrevistar, os quais se distribuiriam, tal como exemplificado pela Tabela 30, por cada um

dos 11 focus groups e programas doutorais, de cada uma das 3 universidades.

Tabela 30 | Amostra do estudo: numero estimado de doutorandos por focus group,

universidade e area cientifica do programa doutoral

N Total
q q i N N Doutoran-
Universidade/Area cientifica Programa Doutoral/ N de focus de
dos por focus
do programa (CNAEF) focus group groups Douto-
group
randos
Universidade do Porto (Norte)
Ciéncias sociais, comércio e direito Economia I 5
Ciéncias, matematica e informatica Astronomia I 5
R Engenharia
Engenharia, industrias g) .
- eletrotécnica e de I 5
transformadoras e constru¢ao
computadores
Saude e protegao social Sautde publica I 5
Total 4 20
Universidade de Aveiro
Ciéncias sociais, comércio e direito Ciéncia politica I 5
Ciéncias, matematica Nanociéncias e . 55
e informatica nanotecnologia >
Engenharia, industrias L
< Engenbharia civil 1 5
transformadoras e constru¢ao
Total 3 15
Universidade de Lisboa
Ciéncias sociais, comércio e direito Direito 1 5
Ciéncias, matematica e informatica Neurociéncias I 5
Artes e humanidades Linguistica I 5
Engenharia, industrias Engenharia .
transformadoras e constru¢ao industrial >
Total 4 20

% face ao N total da amostra
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Inicialmente, previa-se que os doutorandos a integrar a amostra estivessem a frequentar o(s)
altimo(s) anos dos programas doutorais (i.e., em fase de elaboragao ou finalizagio da tese doutoral).
Antevendo dificuldades no acesso a estes doutorandos, devido a necessidade de contacto e articula-
¢ao, tanto com coordenadores dos programas visados, como com os orientadores das teses doutorais, a
escolha acabou, porém, por recair nos doutorandos do primeiro ano. Assumiu-se que o acesso a estes
doutorandos seria mais facilitado, implicando o contacto somente dos diretores dos programas douto-
rais, tendo em conta a proximidade, nesta fase, entre estudantes e a institui¢ao, dada a frequéncia da
componente curricular que, em geral, caracteriza os programas (cf. Parte 2 do Relatdrio - Mapeamento).

No seguimento desta decisao, foram identificados os responsaveis pela coordenagao dos 11 pro-
gramas doutorais selecionados, os quais foram contactados por e-mail, no sentido de obter a sua cola-
boragao no estudo. Foi proposto a estes coordenadores que servissem de intermediarios entre a equipa
de investigacao e os doutorandos, informando-os sobre a realizagao do estudo e que, ou procedessem ao
seu recrutamento direto para participar nos focus groups, ou que facultassem os contactos daqueles que,
previamente, tivessem manifestado interesse nessa participagao. Este processo implicou um esforgo rei-
terado de contacto através de correio eletronico (e, nalguns casos, telefone), tanto com os coordenadores,
como com os doutorandos, até obter a sua colaboragao. As tentativas, nem sempre bem-sucedidas, quer
de obter esta colaboracao, quer de, subsequentemente, agendar as entrevistas com os doutorandos, im-
puseram que os esforcos de contacto e comunicagao fossem mantidos durante quase todo o periodo de
realizagdo das entrevistas. Estas contingéncias determinaram, igualmente, que o niimero de doutoran-
dos que efetivamente iam acedendo a integrar os focus groups fosse, nao sé, conhecido apenas a medida
que as entrevistas iam sendo realizadas, mas também mais reduzido que o inicialmente previsto.

Assim, entre 5 de janeiro e 8 de fevereiro de 2021, foram realizados 11 focus groups, corres-
pondendo aos 11 programas doutorais selecionados, os quais contabilizaram um total de 31 douto-
randos, ao invés dos 55 previstos. Comparativamente a amostra definida para o estudo (Tabela 28),
o conjunto de participantes foi, portanto, menor, quer por universidade (com a Universidade de
Aveiro a ficar mais aquém, com apenas 5 dos I5 entrevistados previstos); quer por areas cientificas
dos programas doutorais (com a das Ciéncias, matematica e informatica a ficar mais aquém, com
apenas 5 dos I5 entrevistados previstos); quer, ainda, por ineréncia, por focus group (com os da Astro-
nomia, da Universidade do Porto, da Engenharia civil e as Nanociéncias, da Universidade de Aveiro,
e dos Estudos Medievais, da Universidade Nova de Lisboa, a afastarem-se mais dos 5 entrevistados
previstos) (Tabela 29). E de salientar que, por forca das condicionantes anteriormente expostas, al-
guns dos focus groups contaram com apenas um doutorando, tendo, neste caso, sido realizada uma
entrevista individual, enquanto outros, para permitir maior flexibilidade de agenda aos participan-
tes (e assim conseguir o maximo de entrevistados), tiveram de ser subdivididos em mais do que uma

sessao de entrevista, algumas das quais com apenas um doutorando® (Tabela 31).

[15] No total, foram realizadas 7 entrevistas individuais, representativas do focus group em questao, ou como resultado da
decomposi¢ao dos focus groups em mais do que uma sessao. Estas entrevistas individuais tiveram lugar: na Universidade
de Aveiro, em Engenharia Civil (1) e em Nanociéncias e Nanotecnologia (1); na Universidade do Porto, em Astronomia
(1); na Universidade Nova de Lisboa, em Estudos medievais (1), Estudos sobre a globaliza¢ao (2) e em Neurociéncias (1).
Nesta ultima universidade recorreu-se a decomposic¢ao do focus group em mais do que uma sessao, em Estudos sobre a
Globalizagao (3 sessdes, uma com 2 entrevistados e as restantes duas com 1 entrevistado cada), e em Neurociéncias (2
sessdes, uma com I entrevistado e a outra com 2 entrevistados).
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Tabela 31 | Numero de participantes no estudo, por focus group,

universidade e area cientifica do programa doutoral

N Total
. . : ., N Doutoran-
Universidade/Area cientifica Programa Doutoral/ N de focus de
dos por focus
do programa (CNAEF) focus group groups Douto-
group
randos
Universidade do Porto (Norte)
Ciéncias sociais, comércio e direito Economia I 4
Ciéncias, matematica e informatica Astronomia I I
s Engenharia
Engenharia, industrias g’ .
- eletrotécnica e de I 4
transformadoras e constru¢ao
computadores
Saude e protecao social Saude publica 1 4
Total 4 13
Universidade de Aveiro
Ciéncias sociais, comércio e direito Ciéncia politica I 3
Ciéncias, matematica Nanociéncias e L L
e informatica nanotecnologia 31
Engenharia, industrias L
g : i Engenharia civil I I
transformadoras e constru¢ao
Total 3 5
Universidade de Lisboa
Ciéncias sociais, comércio e direito Direito I 4
Ciéncias, matematica e informatica Neurociéncias I 3
Artes e humanidades Linguistica 1 I
Engenharia, industrias Engenharia .
transformadoras e constru¢ao industrial >
Total 1 13

Em termos gerais, os doutorandos que compuseram os focus groups pertenciam,
sobretudo, as areas das Ciéncias sociais, comércio e direito (N=11), Engenharia, indtstrias
transformadoras e construcao (N=10) e Ciéncias, matematica e informatica (N=5) ; distribuiam-
se equitativamente, em termos do sexo (16 do sexo feminino e 15 do sexo masculino); eram,
maioritariamente, de nacionalidade portuguesa (28 vs. 3 estrangeiros, provenientes, do Brasil,
Camardes e Mocambique); e, tendencialmente, ndo beneficiavam de apoio financeiro em
forma de bolsa de doutoramento da Fundagao para a Ciéncia e a Tecnologia — FCT (18, sendo

que 5 que nao revelaram informagao a respeito) (Tabela 32).
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Tabela 32 | Caracteriza¢do dos doutorandos da amostra por sexo,

area cientifica do programa doutoral, nacionalidade e detengao de bolsa de doutoramento FCT

Variavel de caracteriza¢ao N
Feminino 16
Sexo
Masculino 15
Total 4
Artes e humanidades I
Ciéncias sociais, comércio e direito 11
S Eaidite Ciéncias, matematica e informatica 5
Engenharia, indtstrias transformadoras e construgao 10
Saude e protegao social 4
Total 31
Portuguesa 28
Nacionalidade Estrangeira 3
Total 31
Sim 8
Nao 18
Bolsa FCT
Sem informacao 5
Total 31

Independentemente do ntimero de doutorandos integrando cada um dos focus
groups, foi aplicado um mesmo guido de entrevista (Anexo 8) com o objetivo recolher as
suas perspetivas sobre a educagdo doutoral e a sua transformacao, nas varias dimensoes
ou elementos que a estruturam. Assumindo o formato de entrevista semiestruturada, este
guido foi composto por dois grupos de questdes. O primeiro grupo consistiu numa questao
aberta sobre as motiva¢des dos doutorandos para a realizacdo de um doutoramento. O
propésito foi o de contextualizar a entrevista, explorando nomeadamente os motivos
que haviam presidido a escolha dos programas doutorais e universidades frequentados.
O segundo grupo de questdes abordou diretamente as expectativas e perspetivas dos
doutorandos sobre o que o doutoramento, ou a educagdo doutoral, deve ser. Procurou-se,
com isto, apreender as suas perce¢des sobre o conjunto de dimensdes que estruturam a
educagao doutoral, e a sua transformacao e, por esta via, perceber o seu posicionamento
face a um conceito ou no¢ao mais tradicional ou, em alternativa, mais instrumental da
mesma.

As entrevistas foram integralmente realizadas de forma remota e virtual, com
recurso ao servico de conferéncia a distdncia Zoom (https://zoom.us/), tendo sido

previamente obtida a permissao dos doutorandos para a sua gravagao. Todos os membros
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da equipa do projeto coadjuvaram na realizacdo das entrevistas, tendo o assistente de
investigacao estado presente em todas, auxiliado por uma das investigadoras principais.

Com uma dura¢do média de 60 a 90 minutos, as entrevistas foram, posteriormente,
sujeitas a transcrigao integral, com base nos ficheiros dudio gravados. Esta operagao foi
realizada em simultaneo com a realizacdo dos focus groups, tendo sido iniciada assim que
se completaram as primeiras entrevistas e ficado concluida no final de fevereiro 2021.

O contetudo transcrito das entrevistas foi, depois, sistematizado e codificado com
auxilio do software qualitativo de analise de dados NVivo. Esta codificagao teve por base
uma grelha de andlise de contetido (Anexo 9) cujas dimensdes, categorias e temas de analise
se inspiraram nas que integraram as grelhas de anélise coligidas nas fases anteriores do
estudo, resultado dos dados tedricos e empiricos coligidos e da sua articulagao (cf. Parte
I e 2 deste Relatdrio; Anexos 2 e 6). Tal foi especialmente o caso da dimensao de anélise
Perspetivas face a educagdo doutoral, cujas categorias e temas procuraram dar conta do modo
como os doutorandos consideravam e se posicionavam face aos elementos que estruturam
a educacdo doutoral e a sua transformacao: fundamentos, objetivos, métodos, expertise,
organizagao e processo. Devido ao contetido do guiao de entrevista, foi adicionada a grelha
de analise uma outra dimensao — Perfil dos doutorandos e motivagaes face a educagdo doutoral -
com o objetivo de dar conta do trajeto académico e profissional (categoria de analise Perfil)
dos doutorandos, bem como das razdes subjacentes (categoria de anélise Motivagédes) a sua
decisdo de prosseguir um doutoramento. Porém, tendo em conta os objetivos definidos
para a segunda componente empirica do estudo, ndo se se considerou relevante incluir,
neste Relatodrio, os resultados obtidos com esta tltima dimensao de analise.

Relativamente a analise de contetido empreendida, convém salientar que esta
revelou uma certa fluidez dos discursos dos doutorandos, bem como, por vezes, alguma
ambivaléncia e até contradicdo dos raciocinios subjacentes. Desenredar e dar sentido a
estas inconsisténcias, adensadas pelo contaminar dos discursos pelas preferéncias pessoais
e de vida dos entrevistados constitui, porém, um desafio inescapavel da analise qualitativa
(Kosny, 2003). Além disso, tendo alguns desses discursos sido recolhidos através de focus
groups, devera ser equacionada a possibilidade de um certo enviesamento suscitado pelas
dindmicas grupais (Kosny, 2003), o qual se podera ter traduzido, quer numa polarizagao,
quer numa uniformizacdo dos posicionamentos assumidos pelos doutorandos. Nao
obstante, convém realcar que o facto de, como se viu anteriormente, muitas das entrevistas
terem sido individuais e nao, efetivamente, de grupo, justificou a op¢do de nao focar a
analise de contetdo na detecdo de regularidades nos discursos induzidas pelo efeito ‘de
grupo’. Tal significa que os resultados suscitados pela anélise de contetido nao foram,
posteriormente, descritos e interpretados tendo em conta essa dindmica de grupo, mas
procurando dar conta das principais tendéncias manifestadas pelos discursos dos
doutorandos em geral.

Apesar do objetivo ultimo da andlise ter consistido em identificar tendéncias gerais

8

nas perspetivas e posicionamento dos doutorandos relativamente a educagao doutoral,
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foi realizada a quantificacdo das referéncias, nesses discursos, as categorias e temas de
analise (Anexo 10). Por vezes imprecisa, dada a fluidez e ambivaléncia dos discursos, o
propésito desta contabilizagao foi o de ajudar a perceber o peso relativo de cada uma das
categorias e temas e, por conseguinte, quer das tendéncias manifestadas face as diferentes
dimensoes que estruturam a educagao doutoral e a sua transformagao, quer da proximidade,
ou afastamento, face ao seu conceito tradicional.

Adicionalmente, e seguindo o mesmo procedimento da analise dos discursos das
universidades, procurou-se explorar diferencas nas tendéncias gerais expressas pelos
discursos dos doutorandos, nomeadamente, de acordo com a area cientifica dos programas
doutorais frequentados. Uma vez que, tal como previsto na defini¢do da amostra, todos os
entrevistados provinham de universidades publicas, a natureza destas institui¢des nao foi
equacionada na detecdo dessas diferencas. Em substituicdo desta varidvel considerou-se
relevante analisar as diferencas de acordo com o sexo dos doutorandos. Tal foi justificado
pelo facto de a literatura revelar a existéncia de diferen¢as no modo como os doutorandos
se posicionam face a formacgao doutoral, de acordo com esta variavel (Meulders et al., 2010;
Moésesdottir, 2011; O’Connor et al., 2015; Saglamera et al., 2018; Walby, 2011).

A seguir, sistematizam-se os resultados da analise de contetido dos discursos dos
doutorandos, com o intuito de identificar e explorar os seus posicionamentos e perspetivas
percecdes dos doutorandos relativamente a cada uma das dimensdes estruturantes da
educacgao doutoral e da sua transformagao. Complementarmente, da-se conta das diferencas
face a perspetiva prevalecente relativamente a cada uma destas dimensoes, em fungao do

sexo dos doutorandos e das éreas cientificas dos programas doutorais por eles frequentados.

Fundamentos

Eventualmente como resultado de uma percecdo da importancia dos fundamentos
da educacgao doutoral, ou simplesmente do facto de ter sido este o tema a abrir, efetivamente,
a entrevista, a maioria dos doutorandos fez-lhe referéncia (29 dos 31 entrevistados).

Nos seus discursos foi possivel identificar uma tendéncia para a valorizagao de
fundamentos, ou de uma orientacdo da educacdo doutoral, simultaneamente tedrica
e pratica (24 dos 29 entrevistados) (Grafico 26). Parece, portanto, predominar entre os
doutorandos uma concecao hibrida sobre esses fundamentos, traduzida no entendimento da
educacao doutoral como sustentada na produ¢ao de um conhecimento teérico com objetivos
praticos (ou de resolucdo de problemas), os quais foram, também, percebidos como podendo
originar contributos tedricos. Este hibridismo foi evidenciado, também, pela dificuldade em
os entrevistados se posicionarem a favor de uma perspetiva inequivocamente tedrica ou
pratica sobre os fundamentos, por vezes iniciando uma linha de raciocinio mais favoravel a

um deles, mas terminando a assumir a valoriza¢ao de ambos.
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Grafico 26 | Fundamentos da educagao doutoral: distribui¢ao das referéncias dos doutorandos

= Fundamentos Tedricos
Fundamentos Praticos
= Combinag¢io Fundamentos

Tedricos e Praticos

m Sem referéncia

Dentro desta tendéncia, emergiu como mais frequente uma perspetiva sobre a
importancia de uma complementaridade entre as bases tedricas e praticas da educagdo
doutoral (17 dos 24 entrevistados),

(..) deverd sempre existir um conhecimento algo tedrico para se fundamentar melhor depois a

parte prdtica. (E13P3)

(...) é importante (...) ndo sequir s6 os passos de um procedimento, é importante saber o porqué

daqueles passos estarem a acontecer. (E2P1)

independentemente da especificidade do objeto e dos objetivos de estudo doutorais, e
de os mesmos poderem, eventualmente, requerer uma sustentacdo mais pratica:

(..) depende dos objetivos de cada um (...) Agora, ndo podemos é ter uma coisa sem a outra, ndo

faz sentido ter uma aplicagdo prdtica sem saber os fundamentos, nem ter fundamentos sem

uma aplicagdo prdtica, (...) nos tempos que correm é altamente redutor. (E13P1)

(..) depende muito daquilo que é o objeto de estudo do doutorando (...) acho que ndo se podem
descartar um do outro (...). (E9QP1)

(..) sempre me senti (...) uma pessoa mais tedrica, (...), mas agora o tipo de trabalho que estou
a fazer (...) tem uma forte componente experimental, que eu também valorizo muito. [Por isso,]

ndo consigo bem dizer que um doutoramento deva ser mais tedrico ou mais prdtico. (E12Pr)

Nao obstante, alguns dos doutorandos que valorizavam ambos os fundamentos
manifestaram, ainda assim, uma ligeira preferéncia, ou por uma orienta¢do tedrica (3
referéncias) ou, em alternativa, por uma orientacdo pratica (4 referéncias) da educagio
doutoral. As justificagdes avangadas pareciam prender-se, tanto com uma predile¢ao pessoal,

como com as especificidades da sua area de estudos doutorais.
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(..) a minha formagdo de base jd é uma formagdo mais virada para a pritica (...) No entanto,
eu acho que as duas dreas se interligam, (...), tem que haver sempre a parte tedrica, mas eu sou

sempre a favor da aplicagdo mais prdtica das questées. (E15P1)

(..) sdo os (...) quadros tedricos que acabam por dar a base e é importante, mas seria também
importante que tivesse uma orientagdo prdtica. Ndo digo para todos, porque provavelmente os
interesses também de cada um sdo variados (...) [na minha drea é importante] perceber o que é
que funciona, o que é que existe, o que é que funciona em termos de atuagdo, e dar esse contributo

também para a resolugdo dos problemas. la aqui para um fundamento hibrido. (E8P2)

Os posicionamentos em que apenas um dos tipos de fundamento (ou tedrico, ou pratico)
era valorizado emergiram, claramente, como minoritarios (5 entrevistados) (Grafico 26). Com
efeito, apenas um doutorando se manifestou evidentemente a favor de um fundamento teérico,
argumentando que este constituia uma caracteristica transversal e distintiva da investigagao e,
por ineréncia, da educacgdo doutoral. Entre os doutorandos que valorizaram um fundamento
pratico (os restantes 4 entrevistados), a razao desta preferéncia parecia radicar na necessidade
de imprimir um propésito ‘concreto’, uma ‘validade’, ao trabalho doutoral e aos seus resultados:

(..) deve haver um lado prdtico no sentido em que se uma pessoa estd a tentar investigar sobre um

assunto, (...), tem que haver alguma coisa que justifique a importdncia do assunto. (E6P1)

(..) nesta experiéncia concreta, nds estamos a ter um doutoramento muito tedrico, e quando
tivemos que fazer a aplicabilidade na prdtica ficdmos todos um bocado sem pé. (...) tivemos ndo
sei quanto tempo de semestre (...). E ndo houve esta orientagdo prdtica e muito menos resolugdo de
problemas. Havia debates (...) interessantes, (...), mas sempre numa concegdo muito tedrica (...).

Eu senti muito a falta (...) de estar a estudar com um objetivo concreto. (E8P1)

A tendéncia expressiva para a valorizagdo da combinagao de fundamentos tedricos
e praticos no ambito da educagao doutoral (77.4% do total de entrevistados) foi manifestada,
de forma relativamente equilibrada, por doutorandos de ambos os sexos, embora com uma
tendéncia mais pronunciada entre os do sexo feminino (81.3% do total do sexo feminino vs. 73.3%
do total do sexo masculino) (Tabela 33). Tal sugere que esta variavel parece ter apenas alguma
importincia no moldar das perce¢des dos doutorandos sobre os fundamentos da educagao

doutoral, em particular nesta perspetiva hibrida, ou combinada sobre os mesmos.

Tabela 33 | Combinagao de fundamentos tedricos e praticos: diferencgas por sexo

Combinagao de fundamentos tedricos e praticos

Sexo N total da amostra
N %

Masculino I 73.3 15

Feminino 3 81.3 16

Total 24 77-4 31

% face ao N total da amostra
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A preferéncia pela combina¢do de fundamentos teéricos e praticos tendeu, também, a
ser mais expressiva entre as Artes e humanidades e as Ciéncias, matematica e informatica, com
a totalidade dos doutorandos destas areas a manifestar essa preferéncia (Tabela 32). Porém, é de
salientar a relevancia assumida pela predilecao por uma combinagao de fundamentos teéricos
e praticos nas restantes areas cientificas, com valores a variar entre 63.6% e 80% do total dos
doutorandos (Tabela 34).

Tabela 34 | Combinagao de fundamentos tedricos e praticos:

diferencas de acordo com as éreas cientificas doutorandos

Areas cientificas dos Combinac¢ao de fundamentos teéricos e praticos

programas doutorais N total da amostra
(CNAEF) N %

Artes e humanidades 1 100.0 1

Ciéncias sociais,

P .. 63.6 11
comércio e direito 7 3

Ciéncias, matematica e

. e 5 100.0 5

informatica

Engenharia, industrias

transformadoras e 8 80.0 10

constru¢ao

Saude e protegao social 3 75.0 4

Total 24 77-4 31
% face ao N total da amostra

Objetivos

De algum modo fruto da sua ligacdo com os fundamentos, os objetivos da educacdo
doutoral podem ser perspetivados como materializados, quer numa investigagao de pendor
mais fundamental, centrada no incremento do conhecimento cientifico e compreensiao
dos fenémenos, quer de pendor mais aplicado, focada, sobretudo, na aplicagao pratica do
conhecimento (e.g. transferéncia do conhecimento, inovagao, criagao de produtos).

Tal como se verificou quanto aos fundamentos, também na perspetivacao dos objetivos
daeducagao doutoral os doutorandos pareceram tender para uma posi¢ao hibrida. Porém, neste
caso, este hibridismo manifestou-se, nao valorizagao maioritaria da combinacdo de ambos os
tipos de objetivos, mas numa segmentacao em duas principais tendéncias: uma, ligeiramente
mais marcada, para uma preferéncia por objetivos mais aplicados (14 dos 27 entrevistados que
se referiram aos objetivos); e outra, para a valoriza¢gdo da combinagao destes objetivos com os
de uma investigacdo mais fundamental (11 dos 27 entrevistados). A concegao dos objetivos da
educagao doutoral como estando apenas com esta tltima emergiu como bastante residual e,

portanto, pouco relevante (2 dos 27 entrevistados) (Grafico 27).
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Grafico 27 | Objetivos da educagao doutoral: distribui¢ao das referéncias dos doutorandos

= Investigagdo fundamental
= Investigagao aplicada
= Combinacao de investigacao

fundamental e aplicada

Sem referéncia

Como revelado pelos discursos dos doutorandos que mais o valorizaram, o objetivo
da educagao doutoral como associado, primordialmente, a investigagao aplicada (14 dos 27
entrevistados) parecia justificar-se por uma percecao da investigagao cientifica como devendo
ter um propdsito utilitario, de resposta as necessidades da sociedade, em geral, e do mercado
de trabalho, em particular:

If what the university is producing cannot be consumed by the society, then there is no use for

(it). [Se o que a Universidade produz ndo pode ser consumido pela sociedade, entdo ndo tem

utilidade (essa produgdo)]. (E1P1)

(..) os doutorandos (...) tém de olhar para aquilo que o mercado necessita, mas também (...)

trazer algo novo. (E7PI).

Neste contexto, a investigacdo doutoral era concebida como desejavelmente ou,
mesmo, obrigatoriamente, orientada para a aplicagdo pratica do conhecimento, como forma
de lhe garantir valor ou potencial:

(..) acho que é importante termos esse sentido desse caminho para a aplicagdo e para realizagdo

do potencial de investigagdo que nés estamos a fazer. (E6Pr)

A necessidade de imprimir um pendor mais pratico e aplicado a investigacao doutoral foi
especialmente enfatizado num focus group (Satide ptiblica, Universidade do Porto), em que os douto-
randos exprimiram o desejo desta investigacao se orientar mais para a transferéncia e aplicagao pra-
tica do conhecimento, bem como para a inovagao. Reconhecia-se, porém, que estes intuitos podiam
nao ser faceis de alcangar, devido a um suposto enfoque, ainda central, na investigacao tedrica, ou a
presumiveis dificuldades na aplica¢do do conhecimento e, sobretudo, na produgao de inovagao.

(..) (@) transferéncia [do conhecimento] é um processo que (...) tem de ser gradual. (...) eu acho (...)

que quando vocé trabalha em cima de modernidade, em cima de inovagdo (...) inovagao é fazer

diferente. (E5P1)
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(..) nds estamos muito focados para a investigagdo tedrica, e nés podemos, se calhar, aplicar e

ndo s6 ficar pela teoria, e deve haver uma flexibilidade neste sentido. (E5P3)

Outra das razdes que parecia legitimar a necessidade da aplicacdo pratica do
conhecimento produzido no dmbito do doutoramento prendia-se com uma questao mais
pragmatica, relacionada com a afetacdo de recursos financeiros para a investigagao. Face a
percecionada escassez destes recursos, uma investigacao que nao tivesse um propésito aplicado
nao parecia viavel, ou mesmo justificavel, aos olhos dos doutorandos:

(..) faz sentido [privilegiar a investigagdo aplicada (...) num mundo ideal haveria financiamento

para toda a gente, mas ndo havendo (...), é preciso alocar recursos. (E12P2)

(..) por muito que eu quisesse fazer ciéncia fundamental e estar fechado num quarto a fazer

ciéncia fundamental a propria fonte de financiamento jd ndo me permite. (E14P2)

Além disso, a investigacao fundamental era percebida, quer como tendo um retorno mais
demorado, dado requerer um periodo de ‘maturagao’ maior, sobretudo no que respeita a sua ‘tran-
si¢do’ ou conversao em investigacdo aplicada (E5P4), quer, ainda, como produzindo um conheci-
mento que tendia a ficar ‘fechado’ na academia e, portanto, sem uma utilidade ou aplicagao efetivas.

(..) é preciso aquele tempo de maturagdo para a transicdo de uma [investigagdo fundamental]

para a outra [investigagdo aplicadal. (E5P4).

(..) noutros casos em que se trata de alargar a fronteira do conhecimento, que se trata de uma
nova teoria, etc., (...) a sensagdo que eu tenho (...) é que esse conhecimento (...) fica trancado ao
nivel da academia, e a academia fecha-se sobre si propria. (...) acho que com isto ndo beneficia

ninguém, nem mesmo quem contribuiu para esse esforco. (E9Pr)

Entre os doutorandos que manifestaram uma preferéncia por uma educa¢iao doutoral
norteada por objetivos ou por uma investigagao, simultaneamente, fundamental e aplicada (11
dos 27 entrevistados), as razdes que a justificavam prendiam-se com uma perspetivacao de ambos
os objetivos como indissociaveis. Esta combinagao era perspetivada como constituindo a base
da compreensao dos fenémenos e a produgao ‘efetiva’ do conhecimento, perspetivado como um
conhecimento ‘pratico’ e ‘util’, traduzido, amitde, em ‘produtos’ ou ‘resultados praticos’. Por seu
turno, estes resultados constituiriam a forma de comprovar a teoria, a sua coeréncia e validade:

(..) é dificil de separar a teoria da prdtica. Acho que para consequirmos ter um bom produto ou

um bom resultado prdtico temos que ter um bom background tedrico (...). Acho que tem que ter

um bocadinho das duas coisas [orientagdo para a investigagdo fundamental e aplicadal. (E14P1)

Eu creio que deveria haver (...) sempre uma utilidade prdtica para a ciéncia politica, apesar de,
no meu caso, (...), expressar o conhecimento jd [ser] suficiente (...). (..) a prdtica é uma forma de

consequir testar se a teoria (...) funciona ou se é congruente (...). (E4P2)
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(...) custa-me dizer que o objetivo de um doutoramento seja criar um produto sem dizer que ndo
se estd a criar conhecimento (...). (...) para se criar esse novo produto, (...), houve conhecimento
agora que foi desenvolvido. E acho que muitas vezes para se criar produtos também se tem que

compreender os fendmenos por de trds. (EI1PI)

Os doutorandos pareceram, portanto, real¢ar uma indissociabilidade entre ciéncia
fundamental e aplicada, com referéncia a necessidade de demonstrar, socialmente, aimportancia
e validade de um conhecimento mais basico, a0 mesmo tempo que se promove a sua transposi¢ao
para outro mais aplicado, suscitador de inovagdo. Em suma, a compreensido fundamental dos
fendémenos parecia emergir como indissociavel da resolu¢ao de problemas praticos:

(..) tem que existir um misto [relativamente aos objetivos do doutoramento] e (...) depois

também depende (...) do tema da tese de cada um, mas tem que existir sempre um misto. Terd

que existir sempre alguma profunda investigagdo fundamental, mas depois também transpor

isso para o conhecimento e para a inovagdo. (E13P3)

(..) é importante voltar (...) a parte fundamental da ciéncia. Portanto, (...) sou da opinido mista,
(..), apesar de eu gostar de ver algo mais prdtico a ser implementado ndo fico infeliz se o meu
trabalho for (...) um contributo cientifico. (..). Acho que (...) é importante a ciéncia fundamental,
(...), temos é que saber mostrar das pessoas porque é que isso é importante, e a minha percegdo é

que é isso que estd a falhar (...). (E14P2)

(..) é no fundo desbravar conhecimento, que depois eventualmente poderd [resultar em
inovagdo], (...) mas o que os engenheiros fazem é exatamente isso (...) agarram na ciéncia e

aplicam-na. (E13P1)

Como anteriormente referido, uma visao da educagao doutoral, enquanto associada
meramente a uma investigacao fundamental, emergiu como muito residual nos discursos
(2 dos 27 entrevistados). Neste contexto, a perspetiva essencial era a de que a preocupagao
e orientagdo pela aplicacdo do conhecimento nao deveria constituir uma preocupagao da
educacao doutoral:

Ndo acho que [a transferéncia/aplicagio do conhecimento] seja uma preocupagdo
necessariamente do trabalho de doutoramento em si. (...) no campo em que eu geralmente tenho
trabalhado, (...), temos que investir muito na divulgagdo daquilo que fazemos (...). Agora, ndo
acho que isso seja o foco essencial de um trabalho doutoral, (...), acho que é uma prdtica que deve
ser cultivada no quotidiano e em qualquer tipo de trabalho académico, mas ndo especificamente
no trabalho doutoral. (E10P1)

A tendéncia expressiva para a valorizagao de uma investigagao aplicada, bem como de
uma articulacao desta com a investigacao fundamental (80.6% do total de entrevistados), foi

mais marcada entre os doutorandos do sexo feminino (87.5% do total de entrevistados) (Tabela
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35). Tal parece sugerir alguma interferéncia desta variavel nas perspetivas dos doutorandos

sobre os objetivos mais aplicados da educagao doutoral.

Tabela 35 | Objetivos de investigacao aplicada e combinagao

investigacao fundamental e aplicada: diferengas por sexo

Objetivos de investigagao aplicada e combinagao

S de investigagao fundamental e aplicada N (il i Aesie
N %

Masculino 11 73.3 15

Feminino 14 87.5 16

Total 25 80.6 31

% face ao N total da amostra

Por seu turno, a analise de acordo com as éareas cientificas permitiu constatar que
os doutorandos provenientes da Saude e protecdao social foram os que mais valorizaram
uma investiga¢ao aplicada e a sua combinagdo com a investiga¢ao fundamental (100%
dos entrevistados nesta area) (Tabela 36). Porém, foi também expressiva a propor¢do dos
doutorandos que, nas restantes areas também a preferiram (com valores situados nos 80% do
total de entrevistados). A tinica excegao foi constituida pela drea das Artes e humanidades, em

que a mesma tendéncia nao se registou (Tabela 36).

Tabela 36 | Objetivos de investigacdo aplicada e combinagao investigacao

fundamental e aplicada: diferencas de acordo com as areas cientificas dos doutorandos

Objetivos de investigacao aplicada e combinag¢ao
de investigacao fundamental e aplicada

Areas cientificas dos

programas doutorais N total da amostra

(CNAEF) N o
Artes e humanidades o 0.0 1
Ciéncias sociais

.. S 9 81.8 I
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
. L. 4 80.0 5
informatica
Engenharia, industrias
transformadoras e 8 80.0 10
construgao
Saude e protegao social 4 100.0 4
Total 25 80.6 31

% face ao N total da amostra
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Métodos

Como referido anteriormente, a educagao doutoral parece estar a evoluir de um método,
ou de uma racionalidade disciplinar, para uma racionalidade trans, inter ou multidisciplinar.
A quase totalidade dos doutorandos que se referiram a esta questao (27 de 29 entrevistados)
mostrou uma tendéncia para valorizar, nos seus discursos, este ultimo tipo de racionalidade
(Grafico 28). Esta valorizagdo parecia sustentar-se numa visao holistica do conhecimento, em
que as fronteiras entre areas cientificas se esbatem:

(..) 0 conhecimento (...) requer uma compreensdo de vdrios campos de estudo. (EI1P1)

(...) estdo-se a abrir novas frentes (..) quando eu olho para a minha drea vejo que hd
muitos pontos de contacto com outras disciplinas, portanto, é incontorndvel [o trabalho
multidisciplinar]. (E13P1)

O contacto com outras perspetivas disciplinares era percebido pelos doutorandos
como algo fundamental, sobretudo no contexto da defini¢do daquela que seria, futuramente,
a sua investiga¢do doutoral.

(..) acho importante esta parte mais académica inicial do doutoramento (...) mais abrangente,

para nés vermos (...) um bocadinho de tudo, e vermos o que é que gostdvamos de prosseguir na

nossa investigagdo. (E6P2)

Grafico 28 | Métodos ou racionalidade da educagao doutoral:
distribuicao das referéncias dos doutorandos

= Métodos ou racionalidade
disciplinar

= Métodos ou racionalidade multi,
trans ou multidisciplinar

Sem referéncia

Além disso, o sustentar desta investigagdo numa perspetiva meramente disciplinar
era percecionada como indesejavel, ou a evitar, porque limitadora do contacto com outros
paradigmas de pensamento e abordagens metodolégicas, o qual era visto como imprescindivel

no Ambito da educag¢io doutoral:
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(..) até é perigoso para um estudante estar focado numa questdo muito especifica durante tanto
tempo porque acaba por perder (...) skills que advém de explorar diferentes perguntas, pensar de
diferentes formas, incorporar diferentes metodologias (...) faz todo o sentido ser multidisciplinar,

para permitir que exista (...) um crescimento do estudante ao mdximo. (EI1P1)

Mesmo quando os doutorandos admitiam frequentar programas doutorais e/ou estar a
desenvolver o seu trabalho em dominios mais circunscritos a uma disciplina, mostravam-se a
favor de uma transversalidade, ou de um contacto com multiplas disciplinas. Tal era percebido
como necessario por supostamente constituir a iinica forma de compreender os fenémenos de
um modo holistico, em particular aqueles visados pela investigag¢ao doutoral:

(..) é um foco da escola, isso ndo é uma critica a escola (...) eles se focaram [numa drea

cientifica], e eles sdo cinco estrelas (...) [no entanto] falta (...) uma transversalidade com dreas

(...) do dmbito social (...) porque elas sdo super importantes para a gente entender o dmbito

subjetivo do processo.

(..) alguns professores falam muito de [transversalidade], dessa parte do social, (...) forcar na

gente esse olhar (...) eu acho que (...) é essencial, vendo que a gente fala de satide, prevengdo de

satide, e promogdo de satide. (E5P1)

Eu concretamente fagco um trabalho muito monodisciplinar (...). Claro que nenhuma drea é
completamente estanque, (...), terei que consultar documentos, utilizar metodologias mais
proprias da historiografia do que propriamente da arqueologia, mas (...) no seu essencial o

trabalho é monodisciplinar. (E10P1)

Ao contrério da anterior tendéncia, a valorizagdo de uma racionalidade disciplinar
emergiu como muito residual nos discursos dos doutorandos (2 dos 29 entrevistados). Neste
contexto, foram real¢adas as desvantagens da multidisciplinaridade, nomeadamente uma
dispersao, ou perda de foco do trabalho doutoral face a tentativa de cobrir, ou interligar
diferentes 4reas cientificas. Foi, também, sublinhada a importancia do afunilamento do
conhecimento numa area cientifica especifica, em detrimento de interpretagdes e abordagens
maultiplas e abrangente.

(...) a abordagem multidisciplinar (...) pode (...) dispersar um pouco o conhecimento (...). (...)

acho que [em] muitas das carreiras académicas, (...) a parte de investigagdo estd muito focada

no tema e no objeto de estudo de cada investigador. Por isso acho que faz algum sentido ser uma
coisa mais focada. (E3P1)

A tendéncia mais marcada para a valorizagdo de métodos ou de uma racionalidade
trans, inter ou multidisciplinar (87.1% do total de entrevistados) foi manifestada de forma
quase idéntica por doutorandos do sexo masculino e feminino (86.7% do total no masculino e
87.5% do total no feminino). Tal parece indicar a relativa auséncia de impacto desta variavel no

moldar das percecdes sobre este tipo de racionalidade da educagdo doutoral (Tabela 37).
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Tabela 37 | Métodos ou racionalidade trans, inter ou multidisciplinar: diferengas por sexo

Métodos ou racionalidade trans,

Yo inter ou multidisciplinar N izl ala armasii
N %

Masculino 3 86.7 15

Feminino 4 87.5 16

Total 27 87.1 31

% face ao N total da amostra

Uma racionalidade trans, inter ou multidisciplinar foi, também, mais valorizada
pelos doutorandos das areas das Artes e humanidades, Ciéncias sociais, comércio e direito e
Engenharia, industrias transformadoras e construcdo. Todos os doutorandos (100%) em cada
uma destas areas mostrou preferéncia por esta mesma racionalidade. Nas duas restantes areas
cientificas — Ciéncias, matematica e informatica e Satde e protecao social — esta preferéncia foi

igualmente expressiva, se bem que assumindo uma menor proporgao (60% e 50% do total de

entrevistados, respetivamente) (Tabela 38).

Tabela 38 | Métodos ou racionalidade trans, inter ou multidisciplinar: diferengas entre areas cientificas
S Senifiens das Métodos ou racionalidade trans, inter ou
programas doutorais multidisciplinar N total da amostra
(CNAEF) N %
Artes e humanidades I 100.0 I
Ciéncias sociais,
. . 11 100.0 it
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
. 4o 3 60.0 5
informatica
Engenharia, industrias
transformadoras e 10 100.0 10
construcao
Saude e protecao social 2 50.0 4
Total 27 87.1 31
% face ao N total da amostra
Expertise

Tradicionalmente dependente da iniciativa e do trabalho individual do doutorando,
ainda que enquadrada pela relacao de orientacdo, a expertise na qual a educagao doutoral se
sustenta parece estar a assumir um pendor cada vez mais colaborativo, ou dependente do
contato com outros atores, incluindo outros investigadores, ou até especialistas externos a

academia. Ao mesmo tempo, esta expertise parece pressupor, crescentemente, o envolvimento
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dos doutorandos em atividades de investigacdo e respetivos resultados (i.e., publicagdes),
desenvolvidas paralelamente a investigacao doutoral.

Quase todos os entrevistados visaram, nos seus discursos, aspetos relacionados com
este topico (29 de 31), sendo que a tendéncia mais expressiva foi no sentido da valorizagao
de uma expertise colaborativa (22 dos 29). Portanto, os doutorandos pareciam concordar que
a educagao doutoral nao devia ser sustentada, apenas, no seu trabalho e esfor¢o individuais
(Grafico 29). Esta posicao parecia ser justificada por uma perce¢ao do trabalho colaborativo
como beneficiando o desenvolvimento da investigagcdo doutoral, pelo input ou mais-valia
trazidas pelo contacto com experts na area ou tema por ela visados. Estes experts eram vistos
como podendo ter um papel importante na orientagao dessa investigagao, ou agir como seus
facilitadores (por exemplo, no &mbito da prossecugao do trabalho de campo ou da componente
empirica da tese):

(..) ndo faz sentido nés estarmos sozinhos [ao longo do doutoramento] se hd outras pessoas que

sabem e que nos podem orientar. (E12P2)

(..) concordo com [a ideia de que o trabalho deve assentar mais num trabalho de equipal, tanto
que (...) terei mesmo que contactar experts externos d organizagdo para fazer o desenvolvimento
do trabalho. (E13P2)

Grafico 29 | Expertise da educacao doutoral: distribui¢ao das referéncias dos doutorandos

= Expertise Individual
= Expertise Colaborativa

Sem referéncia

De acordo com os doutorandos, a valorizagao de um trabalho colaborativo, pela
integracdo de grupos de investigagdo, parecia, inclusivamente, constituir um paradigma
institucionalizado no &mbito dos seus proprios programas doutorais e respetivas instituigdes:

(...) o [instituto] promove a discussdo (...), quer trabalhar com grupos de pesquisa (...) quase que

te conduz, obrigatoriamente, a (...) utilizar as linhas de investigagdo. (E5P1)
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Neste contexto, a investigagdo doutoral, embora desenvolvida individualmente e da
responsabilidade dltima do doutorando, ainda que ‘norteada’ e com o auxilio do orientador,
beneficiava e era, inclusivamente, possibilitada pelo contacto com outros investigadores e pela
integracao dos seus grupos de investigacao:

(..) acaba por ser sempre uma coisa individual, claro que orientada e pensada e discutida, (...),

mas isso ndo impede que ao longo do doutoramento também ndo haja outras perspetivas do

mesmo trabalho ou dentro do préprio projeto que acaba por ser um trabalho de equipa. Ou
seja, eu ndo imagino o meu doutoramento como cem por cento tese, eu imagino um percurso em
que estou a participar ativamente num projeto com trabalho de equipa, e depois desse trabalho
que eu fui desenvolvendo hd uma componente mais individual que é o trabalho que eu irei

apresentar como meu na tese de doutoramento. (E14P1)

Na mesma linha, a colabora¢do com esses grupos e, inclusivamente, a participacao
noutros projetos que nao, especificamente, o doutoral, era percebida como uma forma de
ampliar as oportunidades de trabalho cientifico dos doutorandos e, por conseguinte, das suas
competéncias e resultados de investigacao. Ao mesmo tempo, ao poder suscitar oportunidades
de divulgagao desse trabalho, incluindo do doutoral, essa colabora¢do potenciava o
enriquecimento do curriculo e percurso cientificos dos doutorandos, o que teria um impacto
positivo em termos das suas carreiras profissionais futuras:

(...) o doutoramento também deve estar, obviamente, aliado se possivel a um projeto (...) tudo

0 que nos faga criar mais contetido e (...) produgdo de mais trabalho (...) até para nés também

desenvolvermos mais as nossas capacidades. (E6P3)

(..) podemos auto propor-nos a apresentar os nossos trabalhos, a ir a conferéncias, (...) para que
quando (...) terminarmos o doutoramento, [tenhamos] um curriculo forte (...) essa ligagdo entre
0 nosso projeto isolado (...) e essa atividade em grupos, em participagdo em projetos, mesmo que
de forma voluntdria (...) poderd ter aqui algo de fundamental de que depois vamos recolher os

frutos, daqui a uns anos, e isso depois, ganha-se sempre no curriculo. (E4P3)

Nao obstante a tendéncia para a valorizagao de um trabalho e um ambiente de
investigacdo colaborativos, a preservacao de um espago para o trabalho e a aprendizagem
individuais, no ambito do desenvolvimento da investigacdo doutoral era, no entanto,
considerada como imprescindivel a formagido dos doutorandos, a sua independéncia e
maturidade enquanto investigadores:

(..) quer tenhamos (...) apoio e ajuda de orientadores, colegas, pessoas com mais experiéncia

(...) é 0 nosso trabalho e somos nés que temos de decidir e somos nds que temos de viver com

as responsabilidades das nossas decisoes. (...) ndo acho que um doutoramento deva ser (...) um

processo de aprendizagem em que todos os dias estamos lado a lado com os nossos orientadores

(..) porque também ndo nos permite a nés ganhar a nossa (...) independéncia e maturidade, (...),

a nivel de investigagdo. (E12P2)
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Além da preservacao deste espaco individual, alguns doutorandos salientaram, ainda, a
necessidade de uma vertente colaborativa ser ‘equilibrada’, no sentido de néo colocar em causa
a prossecuc¢ao individual da investigacdo doutoral. Efetivamente, a participacio em equipas e
projetos de investigacao, bem como em eventos e publicagdes cientificas dai resultantes, no ambito,
ou paralelamente ao desenvolvimento da investigacao doutoral, era percebida como podendo
comprometer a sua prossecucdo, ao implicar uma sobrecarga do doutorando, em termos de
tempo e dedicacado. Além disso, uma expertise colaborativa era vista como estando dependente de
algumas condigdes, em particular, dos objetivos e interesses individuais dos doutorandos, da sua
efetiva capacidade para conciliar um trabalho mais colaborativo com o desenvolvimento individual
da tese doutoral (sobretudo em termos de gestao de tempo), bem como da (in)existéncia de apoios
financeiros para o efeito:

(..) sobre a parte de envolver os doutorandos em outros trabalhos (...) isso [depende da] disponibilidade

de cada um e aquilo que é a intengdo de cada um. Eu concordo com isso (...), mas poderd haver colegas

que ndo (...), ou porque ndo tém tempo ou porque ndo é esse o dmbito deles (...). (EI3P3)

Eu gostaria [de ter essa experiéncia], mas a realidade é que (...) dou aulas a tempo inteiro, portanto,

vai chegar a noite vou ler e escrever basicamente (...). (ES8PT)

(...) sim, era 6timo (...) passar um dia ou uma semana numa conferéncia, (...) trocar ideias. (...). [Mas|
(...) isto passa por uma questdo de politica [de apoio aos doutorandos], do que é que o pais quer fazer
[em termos de politica de investigagdo] (...). (E9P1)

Apenas um grupo menor de doutorandos (7 dos 29 entrevistados) perspetivava a expertise
doutoral como essencialmente individual (Grafico 29). Embora as razdes por esta preferéncia nao
tenham sido muito exploradas nos discursos, foi possivel distinguir entre as mesmas, sobretudo
uma perspetiva da tese doutoral como sendo da exclusiva responsabilidade do doutorando, do seu
esforco pessoal e autbnomo, ainda que mediado pela relacdo de orientacao:

(..) eu acho que o trabalho deve ser (..) individual (...) porque é o nosso trabalho que estd a ser

avaliado (E6Pr)

(..) a esséncia do doutoramento estd mesmo no como (...) a prépria pessoa que estd a tirar o
doutoramento consegue [chegar ao] fruto do seu trabalho, [na] relagdo com o seu orientador (...)
o mais importante (...) é aquela componente individual (...) a esséncia estd mesmo no trabalho
individual do estudante, do investigador (...). (E4P2)

A valorizagao de uma expertise colaborativa, o tipo de expertise mais enfatizada no
discurso dos doutorandos (70.9% do total) apresentou diferencas de acordo com o sexo, tendo
sido especialmente salientada nos discursos dos doutorandos do sexo feminino (75% do total
de entrevistados vs. 66.7% do total do sexo masculino). Esta variavel parece, portanto, ter

interferido nas perce¢ées dos doutorandos sobre este tipo particular de expertise (Tabela 39).



DO QUE SE FALA QUANDO SE FALA DE EDUCAGAO DOUTORAL?

Tabela 39 | Expertise colaborativa: diferencas por sexo

Expertise colaborativa
Sexo N total da amostra
N %
Masculino 10 66.7 15
Feminino 12 75.0 16
Total 22 70.9 31

% face ao N total da amostra

Com uma prevaléncia idéntica, os doutorandos oriundos, respetivamente, das areas
da Engenharia, indtstrias transformadoras e construgdo e das Ciéncias, matemaética e
informatica (80% do total de entrevistados em cada area), foram os que mais manifestaram, nos
seus discursos, uma predilecao por uma expertise colaborativa (Tabela 38). Embora em menor
proporgao, este tipo expertise foi, também, valorizado pelos doutorandos das Ciéncias sociais,
comércio e direito (72.7% do total). A expertise colaborativa esteve, porém, ausente entre as
Artes e humanidades (Tabela 40).

Tabela 40 | Expertise colaborativa: diferengas de acordo com as areas cientificas dos doutorandos

Areas cientificas dos Expertise colaborativa
programas doutorais N total da amostra
(CNAEF) N %
Artes e humanidades o 0.0 I
Ciéncias sociais,
.. .. 8 72.7 11
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
. Lo 4 80.0 5
informética
Engenharia, industrias
transformadoras e 8 80.0 10
constru¢ao
Saude e protecao social 2 50.0 4
Total 22 70.9 31
% face ao N total da amostra
Organizagao

Como referido anteriormente, neste trabalho, um dos elementos basilares da educagao
doutoral, que se encontra, também, em transformacao, diz respeito a forma como esta se
organiza e é promovida. Tradicionalmente caracterizada por uma relativa informalidade
quanto a esta organizacdo, baseada e enquadrada, essencialmente, pela relagao triplice

doutorando/orientador/universidade, a educacao doutoral foi ganhando maior formalidade
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no modo como é promovida, passando a assumir formatos mais estruturados e diversificados,
bem como a conceder uma énfase maior a sua internacionalizagao. Os entrevistados foram,
por isso, convidados a exprimirem as suas opinides sobre estas tendéncias e a manifestar o seu

posicionamento face a cada um dos aspetos da organizagao da educagio doutoral.

Estruturagao

O objetivo, neste contexto, foi o de tentar perceber se os doutorandos concordavam, ou
nao,comatendénciamanifestadapelaeducagaodoutoral nosentido de umamaiorestruturagao,
nomeadamente por via da previsao, nos programas doutorais, de uma componente curricular
ou curso doutoral. Em particular, procurou-se indagar se a formagao doutoral era perspetivada
como estando enquadrada, ndo s6 por uma componente de investigagdo, mas também uma
componente curricular (ou curso doutoral).

De entre os doutorandos que se pronunciaram relativamente a este tema (29 dos 31),
a sua quase totalidade (27 dos 29) mostrou-se favoravel a integracao de uma componente
curricular, pelos programas, como forma de complementar e incrementar a sua formagao
doutoral (Gréfico 30).

Grafico 30 | Estruturagao da educacao doutoral: distribuicao das referéncias dos doutorandos

= Concordancia com
componente curricular

Discordiancia com
componente curricular

= Sem referéncia

A frequéncia desta componente curricular, i.e., de um curso doutoral, era percebida
como permitindo uma abordagem mais ampla dos temas doutorais, bem como uma defini¢ao
mais objetiva dos mesmos; a abertura a mais possibilidades de investigacao; e, através do
contacto com professores e pares, a promogao, quer de uma melhor integragao no doutoramento
e na universidade, quer da escolha futura dos orientadores.

T'was thinking of studying [a subject] (...) but when I was going on with my lectures in the first

semester, I came to see [other potential subjects]. [Eu pensava estudar [uma matéria] (...) mas

quando estava a frequentar as minhas aulas do primeiro semestre, conheci [outros potenciais
assuntos]. (E1Pr)

IT1I
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(..) faz sentido as [unidades] curriculares, (...) [porque] sendo, ndo teria uma abordagem tdo
ampla acerca do tema, ou pelo menos saberia que havia caminhos que eu ndo quero ir, e a mim
ajuda-me a sair fora da caixa. (...). (..) sem estas [unidades] curriculares, estas trocas de ideias,

estas leituras obrigatorias, (...), eu acho que jd tinha desistido [do doutoramento] (...). (E8PI)

O reconhecimento destas supostas vantagens tornava desejavel, em particular aos
doutorandos a frequentar programas sem essa componente curricular, a sua integra¢do
nestes programas. Neste contexto, a frequéncia de disciplinas e créditos avulso emergia
como manifestamente insuficiente, por nao possibilitar, precisamente, um contacto mais
préximo com os docentes e o aprofundamento de conhecimentos no ambito do tema/area
do doutoramento, aspetos que, como visto, eram percebidos como sendo promovidos pela
frequéncia de um curso doutoral:

(...) nés temos os trés créditos, (...), mas (...) ndo temos mais nada. Acho que poderia ser

benéfico introduzir, (...) algumas unidades curriculares, mas que fosse algo mais especifico

ao nosso doutoramento. Isto iria permitir que os alunos conseqguissem falar com os docentes e

saber mais, e ter esta comunicagdo um pouco mais facilitada e mais fluente do que acontece

neste momento (...). (E13P4)

Além de salientarem a relevancia, ou mesmo, imprescindibilidade da componente
curricular, alguns doutorandos (ainda que em namero residual: 3 dos 27), mostraram-se,
igualmente, favoraveis quanto a estruturacdo da educagao doutoral por via da sua organizacido
e regulacao através de escolas doutorais. Ainda que nem sempre reconhecendo a existéncia
destas estruturas, ou identificando-as como claramente existentes nas suas universidades,
os doutorandos tendiam a percebé-las (e as atividades promovidas no seu ambito, como a
oferta de cursos de curta duragdo) como uma mais-valia, no sentido em que possibilitariam
a aquisicao de conhecimentos (sobre metodologias, por exemplo) e competéncias especificos,
uteis ao desenvolvimento dos trabalhos doutorais:

(...) para me relembrar de algumas coisas (...) que sdo importantes, métodos quantitativos,

qualitativos, penso que podia ser iitil, (...), (...), até mesmo se calhar coisas mais aplicadas a drea

da investigagdo. (E13P1)

(..) é mais-valia e acaba por ficar ao critério de cada um se considera importante ou ndo. (...)
nds temos determinadas unidades curriculares e depois créditos (...) para nds gastarmos em

minicursos a nossa escolha. (Ex14Pr)

Apesar da opinido tendencialmente favoravel face a uma maior estruturacao da educagao
doutoral, alguns doutorandos teceram, porém, algumas criticas a forma como esta era promovida,
nomeadamente por via da integracao de uma componente curricular. Neste contexto, os doutoran-
dos criticaram especialmente: a obrigatoriedade da frequéncia do curso doutoral, percebida como

constrangendo a escolha individual daqueles que ndo viam nessa frequéncia uma mais-valia;
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(...) ndo devia ser obrigatério haver aulas (...) nés vamos querer ter aulas se assim o
desejarmos no sentido de que achamos que o tempo que nés vamos investir tem um retorno
que nds procuramos. (...) daria mais liberdade para as pessoas escolherem o que é que querem
fazer (...). (E12P2)

(...) pessoalmente, gosto da parte curricular (...). Por outro lado, também ndo sou avesso a que
haja pessoas que (...) queiram simplesmente aprender as coisas de forma mais auténoma (...)

acho que o (...) programa doutoral devia ter essa opgdo. (E14P2)

a sobrecarga que essa frequéncia acarretava para os doutorandos, em termos de
trabalho e de tempo, percebida como podendo dificultar o cumprimento de prazos para
entrega de trabalhos, ou mesmo, o conciliar da vida pessoal com o doutoramento, o que
poderia comprometer a sua ‘qualidade’s

(...) 0 ano curricular tem um peso que até tira a qualidade (...) e é uma carga que acaba por

estender-se e acaba por sobrepor-se, até, muitas vezes, a nossa vida pessoal para consequirmos

cumprir com os objetivos. (E5P3)

e os formatos assumidos pela avaliagdo no Ambito das unidades curriculares, os quais
eram percebidos como desajustados ao contexto da educagdo doutoral, dispendiosos em
termos de tempo e, por vezes, nao alinhados com os objetivos da investiga¢ao doutoral que se
pretendia desenvolver:

(...) ndo acho que faga sentido que as avaliagdes sejam testes. acho que é (...) mais benéfico e

produtivo para toda a gente envolvida produzir trabalhos. (E12P2)

(...) algo que me revoltou (...) passei dois meses (...) a trabalhar (...) num artigo (...), num
tema que (...) apesar de ser uma informagdo adicional (...) ndo me é necessdrio ao meu
doutoramento (...). (E2P1)

Num dos dois casos residuais em que os doutorandos manifestaram uma discordincia
face a estruturagao da educagao doutoral por via da integracdo de uma componente curricular,
mostrou-se preferéncia pela sua substituicio por uma abordagem tutorial. Ao permitir o
acompanhamento préximo por docentes (tutores) do programa doutoral, esta abordagem era
considerada como mais vantajosa, por implicar um maior apoio em termos da condugio e
realizacao da investiga¢ao doutoral:

(...) se utilizasse a abordagem de, esquecam a parte curricular, vamos apoiar as pessoas em

como é que se faz ciéncia, portanto, como é que se estrutura uma tese, (...), como é que se faz

investigagdo, de que maneira é que tém que fazer, quais sdo os cuidados que tém a ter no
tratamento de dados ou até naquilo que é o ritmo de execugdo da prépria, da prépria tese, eu
creio que seria mais eficiente [uma abordagem tutorial do que a componente curricular com

unidades curriculares]. (E9P1)
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A concordancia com a estruturacdo da educagao doutoral por via da integra¢do, nos
programas, de uma componente curricular, ou de um curso doutoral, emergiu, portanto, como
a tendéncia mais marcada no discurso dos doutorandos (87.1% do total). Esta concordancia foi
manifestada de forma bastante equilibrada por doutorandos de ambos os sexos (87.6% do total
dos do sexo feminino e 86.7% do masculino) (Tabela 41). Portanto, tal como verificado para
algumas das tendéncias anteriormente exploradas, também nesta, a variavel sexo parece nao

ter impactado nas perspetivas dos doutorandos.

Tabela 41 | Estruturagdo da educagao doutoral por via de componente curricular: diferengas por sexo

Estruturagao da educagao doutoral por via de

Sexo componente curricular N total da amostra
N %

Masculino 3 86.7 15

Feminino 14 87.6 16

Total 27 87.1 31

% face ao N total da amostra

As areas cientificas no contexto das quais a concordincia com a estruturagdo da
educagao doutoral por via da integracdo de uma componente curricular emergiu como
mais marcada nos discursos foram as das Artes e humanidades, das Ciéncias, matematica e
informaética e Sauide e protecao social. Todos os doutorandos nestas areas concordaram com
esta forma de estruturacdo da educacgao doutoral (Tabela 40). No entanto, esta concordancia
foi também expressiva nas duas restantes areas cientificas — Ciéncias sociais, comércio e direito

(81.8% do total) e Engenharia, industrias transformadoras e construgao (80%) (Tabela 42).

Tabela 42 | Estruturagao da educagao doutoral por via de componente curricular: diferencas de acordo

com as areas cientificas dos doutorandos

Estruturagao da educagiao doutoral
por via de componente curricular

Areas cientificas dos
programas doutorais
(CNAEF) N %

N total da amostra

Artes e humanidades I 100.0 1

Ciéncias sociais,

A .. 9 81.8 11
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
. e 5 100.0 5
informatica
Engenharia, industrias
transformadoras e 8 80.0 10
constru¢ao
Saude e protegao social 4 100.0 4
Total 27 87.1 31

% face ao N total da amostra
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Diversificagao

Ainda relativamente a organizacdo da educacao doutoral, pretendeu-se perceber,
também, como é que os doutorandos se posicionavam relativamente ao facto de esta poder
orientar-se, nao apenas pelo propésito de facultar uma formagao no ambito da investigacao,
materializada no doutoramento de investigagao, mais tradicional, mas também uma formagao
mais diversa, por via da oferta de outros tipos, ou formatos de doutoramento. Ainda que
abordada por um niimero de doutorandos menor que o registado para as anteriores dimensdes
(20 dos 31entrevistados), a diversificagao da educacao doutoral tendeu a granjear a concordancia
dos entrevistados (18 dos 20) (Grafico 31).

Grafico 31 | Diversifica¢ao da educagao doutoral: distribuicao das referéncias dos doutorandos

= Concordancia com a
diversificagido da educagio
doutoral

= Discordincia com a
diversificagido da educagio
doutoral

Sem referéncia

Neste contexto, foi enfatizada como positiva e, mesmo, como um desenvolvimento
‘inevitavel’, a possibilidade de os doutoramentos poderem ter outros propdsitos que nao,
apenas, a formagao tradicional para a investiga¢ao, incluindo o da formag¢ao com um enfoque
profissional, ou industrial/empresarial. Além de permitir o contacto com contextos além do
académico, para o desenvolvimento da investigacdo doutoral, e por ineréncia, com outros
conhecimentos e experiéncias cientificos, esta diversificacao era percebida como possibilitando
aos doutorados a oportunidade a aplicagao, na pratica, dos saberes tedricos e praticos e das
competéncias, adquiridos com a formacgao doutoral.

(...) um doutoramento deveria existir para vdrios propdsitos e ndo s6, exclusivamente, para a

investigagdo (...) [mas também numa perspetiva] profissional, industrial. (E4P2)
(..) esta mudanga de foco [do doutoramento] era inevitdvel (...) Ser doutorado em alguma coisa

(..) € ser conhecedor o suficiente sobre aquele assunto. (...). E isso tanto é para a parte tedrica de

investigagdo como para a parte prdtica. (E13P4)
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(..) hd pessoas que tém um conhecimento enorme, (...) conhecimento que vem da sua experiéncia,
(...), [e] (..) esta é uma versdo que pode ter (...) muita utilidade em termos de abertura para estas
questdes. (E8P2)

A possibilidade de optar por uma tipologia de doutoramento distinta da do
doutoramento de investigacao era percebida, inclusive, como devendo existir aquando do ingresso
num programa doutoral, ficando ao critério do candidato seguir a via de investiga¢do académica,
ou outra, percebida como possibilitadora de uma maior, ou melhor, preparacio para o mercado de
trabalho. Nao obstante e ainda que entendida como podendo suscitar ‘custos’ ou ‘problemas’ (ndo
especificados), a hipétese de enveredar por outras tipologias de doutoramento emergiu como algo
necessario e que deveria ser promovido transversalmente em toda a educagao doutoral.

(..) seria interessante nos termos essa opgdo de no inicio do programa doutoral, (...) sequir um

caminho mais académico (...), mais de trabalho de fora, (...), mercado de trabalho (...) isso (...)

acarreta outros custos e acarretaria outros problemas (...), mas tem que haver ai uma restruturagdo

(...), ndo sé deste doutoramento, mas como [de] todos os outros. (E4P3)

Nao obstante, para alguns doutorandos, essa hipdtese seria condicionada, ou estaria
dependente do objeto de estudo e da 4rea cientifica da investigagdo doutoral, havendo,
supostamente, uns mais propicios que outros, a prossecu¢do de uma tipologia de doutoramento
distinta da tradicional (i.e., doutoramento de investigacao):

(...) depende muito daquilo que é o objeto de estudo e daquilo a que o doutorando se propoe. (...) se

(...) tivesse aqui como propdsito criar um modelo de gestdo, (...) gostaria de aplicar [a investigagdo] no

terreno, numa empresa (...) portanto, essa aproximagdo parece-me absolutamente fundamental, (...)

faz todo o sentido [diversificar o doutoramento], dependendo daquilo que serd o objeto de estudo. (E9P1)

Ainda que bastante residual (2 dos 20 entrevistados), a discordancia face a diversificagao
da educagdo doutoral por via de tipologias de doutoramento distintas da do doutoramento de
investigacao parecia radicar numa ideia do doutoramento, quer como sendo da responsabilidade
exclusiva das universidades e, portanto, sem a interferéncia de atores externos, como as empresas,
por exemplo, quer como orientado, primordialmente, para a produc¢do do conhecimento e para a
formagao para uma carreira naacademia (na docéncia e investigacao). De acordo com esta perspetiva,
deveriam ser criadas (mais) condicdes para que os doutorandos conseguissem concretizar este
intuito ultimo da educagao doutoral:

(...) pensarem como as empresas querem (.,) seria mais ou menos uma consultoria. (EzP1)

() a fungdo das universidades (...) é criar académicos, (...) o objetivo de um doutoramento é criar
doutorados, investigadores, professores (...). (..). (...) toda a gente tem direito a chegar a academia,
(...), e acho que até se podia apostar mais nisso, mas para todos os efeitos os doutoramentos sdo o
ultimo patamar dessa escalada (...) da investigagdo, e acho que o objetivo (...) deve ser sempre formar

investigadores. (..). (ETOPI)
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Ainda que ndo muito marcada, a tendéncia para a concordincia com a diversificagao
doutoral, em especial através da oferta de programas com tipologias distintas do tradicional
doutoramento de investigagao (58.1% do total de entrevistados), foi manifestada mais por
doutorandos do sexo feminino (62.5% do total) do que do masculino (53.3% do total) (Tabela 43).
Tal parece sugerir que, ainda que modestamente, esta variavel parece interferir nas perspetivas

dos doutorandos sobre a diversificagao da educagao doutoral.

Tabela 43 | Concordéancia com a diversificagao da educagao doutoral: diferencas por sexo

Concordancia com diversificagao

Sexo da educagao doutoral N total da amostra
N %

Masculino 8 53.3 15

Feminino 10 62.5 16

Total 18 58.1 31

% face ao N total da amostra

Relativamente as diferencas de acordo com as éreas cientificas, foram os doutorandos
das Ciéncias, matematica e informatica (80% do total nesta area) e da Engenharia, industrias
transformadoras e construcdo (70% do total) os que se posicionaram mais favoravelmente
relativamente & diversificacdo da educacio doutoral (Tabela 44). E de salientar, porém, que
nenhum dos doutorandos das Artes e humanidades e da Satide e prote¢ao social manifestaram

concordancia com esta diversifica¢ao (Tabela 42).

Tabela 44 | Concordancia com a diversificagao da educagao doutoral: diferencas de acordo com as

areas cientificas dos doutorandos

Aiers danifes das Concordancia com diversificagao da educacao

programas doutorais doutoral N total da amostra
(CNAEF) N %

Artes e humanidades o 0.0 1
Ciéncias sociais, 636 -
comércio e direito 7 3

Ciéncias, matematica e 80.0

informatica 4 ’ 5
Engenharia, industrias

transformadoras e 7 70.0 10
constru¢ao

Saude e protegao social o 0.0 4
Total 18 58.1 31

% face ao N total da amostra
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Internacionaliza¢ao

Relativamente a este tltimo aspeto, concebido, no dmbito do estudo, como estando
ligado a organizacdo da educagao doutoral, procurou-se perceber se os doutorandos a
perspetivavam, ou nao, como devendo ter como preocupagao promover a internacionalizacao,
nomeadamente por via da facilitagdo da sua participacdo em grupos, projetos, ou eventos
cientificos internacionais.

Da totalidade dos doutorandos, apenas 3 nao se pronunciaram sobre este tema, tendo
os que o fizeram (28 dos 31) manifestado, na integra (todos os 28), uma concordancia com a
internacionalizagdo da educag¢ao doutoral.

(..) sou (...) adepto da internacionalizagdo, acho que o conhecimento ndo tem fronteiras e (...) que

(...) s6 saimos melhor da contribuigdo de outros investigadores e de entidades estrangeiras. (ETOPI)

(..) eu acho que a internacionalizagdo é muito importante (...) e sobre isso ndo tenho qualquer
duvida, ndo tenho qualquer tipo de celeuma, acho que se deve apostar na internacionalizagdo
(...). (E13Pr)

(..) a internacionalizagdo e globalizagdo sdo muito positivas (...). (...) acho que todas essas
possibilidades estarem em aberto sdo algo de muito bom, de podermos ter essas experiéncias e esse

conhecimento acrescido. (E12Pr1)

Acho maravilhoso, acho fundamental [a internacionalizagdo do doutoramento] (...). (...) é muito
importante (...). (E9P1)

Apesar desta concordancia, os doutorandos revelaram, porém, uma dispersao no
enfoque dos seus discursos, por multiplos aspetos associados a esta internacionalizagao e a sua
prossecucao (e.g., vantagens e obstaculos que lhe sao inerentes, ou os critérios, ou condigoes,
que deve salvaguardar). Ao dificultar a sistematizagio dos posicionamentos dos doutorandos
em diferentes subgrupos temaéticos, esta dispersdo justificou a op¢ao de ndo os apresentar
graficamente, a semelhanca do que aconteceu em quase todas as restantes categorias.

A internacionalizacdo da educacdo doutoral foi percecionada como implicando
multiplas vantagens, as quais incluiam, ndo s, a atragdo de estudantes estrangeiros, com
experiéncias e conhecimentos diversos, mas também, e sobretudo, a possibilidade de
internacionalizagao (incluindo através de mobilidade) dos doutorandos, por via da convivéncia
e imersdao em ambientes internacionais de investigagao (9 dos 28 entrevistados). Esta ultima
via era percebida como possibilitadora de um didlogo ‘enriquecedor’ com investigadores
de distintas origens nacionais e paradigmas cientificos; da divulgagao e reconhecimento,
extramuros, do trabalho de investigacdo desenvolvido no ambito do doutoramento; e do
alargamento das redes de contactos e conhecimentos, com vantagens futuras em termos
do desenvolvimento do trabalho cientifico e, mesmo, de oportunidades profissionais e/ou

de carreira. De acordo com esta perspetiva, a internacionalizagdo da educa¢do doutoral era
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positiva, independentemente da area cientifica do doutoramento e, devido as ‘ferramentas’
com que supostamente dotaria os doutorandos, um aspeto quase ‘incontornavel’ no contexto
atual da educagdo doutoral:

(..) em qualquer drea da ciéncia ter pessoas de fora e contacto internacional é benéfico. (...) ndo

hd uma drea cientifica que ndo ache benéfico ter um leque mais abrangente de contactos. (E14P4)

[A internacionalizagdo concede] (...) ferramentas que um estudante que fique na sua bolha (...)
ndo vai adquirir. (...) Portanto, até mesmo acaba por ser perigoso (...) para o estudante ficar (...)
fechado nessa bolha. (E11Pr)

Reconhecendo as anteriores vantagens, alguns doutorandos (4 dos 28 entrevistados)
avancaram alguns exemplos de como gostariam que uma experiéncia de internacionalizacao
se concretizasse nos seus casos individuais, os quais incluiam a participagdo em summer schools,
ou o contacto direto com investigadores no Ambito da mesma area, ou tdpico, da investigagao
doutoral:

(..) as summer schools (...), os tais créditos para aulas podiam ser (...) despendidos [neste formato]

em vez de aulas obrigatdrias (...). (E12P2)

Sim, gostava [de participar em processos de internacionalizagdo ao longo do doutoramento]!
(..). Existe um professor numa faculdade na Finldndia que estuda exatamente essa drea que eu
tento abordar (...). E 6bvio que seria algo excelente poder colaborar com ele (...). Ndo sei se terei

oportunidade, mas espero que sim. (E15P1)

(..) aquilo que eu pretendo fazer, eu sei que hd um grupo de investigagdo em Franga que tem
bastantes conhecimentos (...), e quando se fala em ir trabalhar, (...) para o exterior, é a esse grupo

que eu me refiro. (E2P1)

(..) essa opgdo [por uma prdtica de internacionalizagdo] nos dias de hoje é sempre muito
valorizada. (...). Eu posso trocar ideias com um professor em Paris, ou um professor em Londres,
muitas vezes eles tém essa disponibilidade para trocar e isso porque também é interessante para a

investigagdo deles. (E6P4)

Outros doutorandos (3 dos 28 entrevistados), por seu turno, felicitavam o pendor
internacional e o incentivo a internacionalizagao dos seus préprios programas doutorais,
promovidos por via daintegragao em, ou do contacto com grupos de investigagdo internacionais:

Sim, (...)ambos os grupos deinvestigagdo que nosinteqgramos(...) promovem [ainternacionalizagdo,

(..) jd comega a ser praticamente regra, (...) (...), e agora cada vez mais com estas tecnologias é fdcil

colaborar. (...) todos os nossos colegas (...) tém ido para fora, (...) no 2° ou 3° ano de doutoramento

vdo 6 meses aprender coisas novas e voltam. Acho que comega a ser é anormal é ndo ir, e acho que

a comunidade promove bastante esse contacto. (E14P2)
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(...) [na minha] drea especifica, ndo hd assim tanta gente (...), entdo, os grupos acabam
por ser todos internacionais. (...). (...) hd sempre alguém internacional, seja, que pertence a

universidade de cd, seja grupos de investigagdo de outras universidades, 1d fora. (...). (E3P1)

(...) quinzenalmente (...) o [instituto] promove um encontro (...) com investigadores de ponta
do mundo, principalmente na Europa, (...). (...). Isso é uma forma de internacionalizagdo

muito pesada. (E5P1)

Isto embora tivesse havido, também, quem reconhecesse e lamentasse a auséncia
dessas iniciativas ao nivel dos seus programas (3 dos 28 entrevistados):

Para jd, ainda ndo [somos estimulados a internacionalizagdo]. Fala-se, (...), obviamente, mas

ndo, por enquanto, ainda ndo [hd incentivo para publicagdes ou estimulo a participagdo em

conferéncias internacionais|. (E8P2)

Apesar da consensual importancia reconhecida a uma orientagao internacional da
educacdo doutoral, alguns doutorandos (2 dos 28 entrevistados) alertaram, porém, quer para
a necessidade de a mesma nao ter um caracter obrigatério e, portanto, de lhes ser dada a
possibilidade de aderirem, ou nao, as praticas que a visavam promover (e.g., mobilidade,
participagdo em projetos, grupos e eventos cientificos),

(...) que se dé a conhecer aos alunos que tém essa hipétese [de realizar mobilidades e participar

em projetos, grupos e/ou eventos cientificos internacionais] (...) mas também ndo acho que se

deva penalizar os alunos que optam por ndo o fazer. Acho que deve ser uma opgdo. (E6P4)

quer para a importancia de as universidades e os programas doutorais apostarem,
paralelamente, também na reten¢ao dos doutorandos, através do propiciar de melhores e
maiores oportunidades profissionais apds a obtencao do grau:

a minha tnica questdo (...) seria também no investimento que se faz para a investigagdo em

Portugal. (...) é muito valorizado uma instituicdo que tem acordos com instituigées de fora

e que abre portas aos seus doutorandos, aos seus alunos, de fazerem trabalho noutros sitios

(...), e acho que isso é tudo muito positivo, mas eu acho que também (...) seria valioso haver

retengdo de talento no préprio pais. (E12P1)

A ‘adesao’ a praticas e atividades de internacionalizacao pelos doutorandos surgiu,
porém, nos discursos de alguns (4 dos 28 entrevistados), como dependente de alguns critérios,
cuja verifica¢do era percebida como essencial. Neste contexto, foi destacada a necessidade
de os contextos de investigacdo internacionais, passiveis de serem experimentados, se
circunscreverem a uma area cientifica e tematica semelhante a partilhada pelos doutorandos
nas suas proprias institui¢oes e, portanto, capazes de acolher o objeto e objetivos da sua
investigacao doutoral; ou, ainda, desses contextos serem orientados pelos mesmos padroes
de rigor cientifico percebidos como pautando os ambientes de investigacdo em que os

doutorandos se inseriam:
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(..) se existisse alguém ou alguma faculdade que fosse um grande contributo na minha drea

de interesse, que eu achasse importante. (E6P2)

(...) € benéfico [a orientagdo para a internacionalizagdo] (...) desde que seja tudo feito da
mesma forma. (...). O rigor e os critérios aplicados da mesma forma (...), é um beneficio
termos outros contextos porque nés estamos todos a estudar a mesma drea (...) e acho que
quanto mais experiéncias de diferentes contextos tivermos conhecimento, melhor, tanto que

aprendemos bastante. (E13P4)

Outros doutorandos (2 dos 28 entrevistados) alertavam, ainda, para a experiéncia de
internacionalizacdo se (poder) deparar com alguns obstaculos, ou poder nao ser, de todo,
concretizada, nos seus casos pessoais. Estes obstaculos eram constituidos pela sua condigao
de trabalhadores-estudantes, que os impedia de permanecer fora do pais; ou, relacionado
com isto, pela falta de capacidade financeira para enveredar por esta opcao, ou de apoios
(financiamentos publicos, por exemplo) para colmatar esta incapacidade. Nesta otica, as
praticas ou atividades de internacionalizagao seriam mais facilitadas para os estudantes
ditos ‘normais’, a realizar o seu doutoramento em exclusividade.

(...) é sempre uma mais-valia nés podermos ir fora. (...) é sempre interessante fazer essa

troca de ideias (...). Agora, em termos de fazer (...) esse exchange internacional, (...) muito

provavelmente ndo o faria, porque (...) enquanto estiver a fazer a tese vou estar a trabalhar.

(E6P4)

(...) isso € fantdstico para quem consegue dedicar-se a cem por cento ao doutoramento, para
quem ndo consegue e (...) tem contas para pagar (...) e uma familia para sustentar, pormenores,
acaba por ser brutalmente penalizado, (...) ld fora, isso é uma coisa que é absolutamente
natural, as pessoas jd estdo incluidas em circuito internacional, portanto, esse esforgo nem se

pressupée, aqui ainda temos que fazer esse esforgo [a nivel individual]. (E9PI)

Com anteriormente explicitado, a tendéncia que sobressaiu relativamente a esta
dimensao da educagao doutoral traduziu-se numa quase total concordancia dos doutorandos
com a internacionalizacdo da educacao doutoral (90.3% do total de entrevistados) (Tabela
43). Nao houve, portanto, casos de discordancia, nem de posicionamentos hibridos, ou
ambivalentes, mesmo tendo sido identificadas ressalvas e condicionalismos. Essa expressiva
concordancia foi manifestada de modo relativamente equilibrado por doutorados de ambos
os sexos, ainda que a propor¢ao dos do sexo feminino tenha sido ligeiramente superior

(93.8% do total vs. 86.7% do total dos entrevistados do sexo masculino) (Tabela 45).
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Tabela 45 | Concordéancia com a internacionaliza¢ao da educagao doutoral: diferencgas por sexo

Concordancia com a internacionalizagao

Sexo da educagao doutoral N total da amostra
N %

Masculino 3 86.7 15

Feminino 15 93.8 16

Total 28 90.3 31

% face ao N total da amostra

A anélise da distribuicao por éareas cientificas relativamente a concordancia com a
internacionalizacdo da educagao doutoral revelou que a mesma foi valorizada por todos
os doutorandos (100%) das Artes e humanidades e das Ciéncias, matematica e informatica.
Porém, a mesma tendéncia emergiu como bastante expressiva nas restantes areas, com
valores a variar entre 90.9%, nas Ciéncias sociais, comércio e direito, e 75%, na Saude e

protecao social (Tabela 46).

Tabela 46 | Concordancia com a internacionalizagao da educagao doutoral:

diferencgas de acordo com as areas cientificas dos doutorandos

Promogao da participagao dos doutorandos em
ambientes internacionais

Areas cientificas dos
programas doutorais
(CNAEF) N %

N total da amostra

Artes e humanidades I 100.0 I

Ciéncias sociais,

. L 10 0. )31
comércio e direito 909

Ciéncias, matematica e

. L 5 100.0 5

informatica

Engenharia, industrias

transformadoras e 9 90.0 10

construgao

Saude e protegao social 3 75.0 4

Total 28 90.3 31
% face ao N total da amostra

Processo

Uma ultima dimensao basilar da educagdo e da sua transformacao é constituida
pelo seu processo, ou forma pela qual ela é, efetivamente, promovida. Compreendem-se
aqui os moldes assumidos pelo acesso e recrutamento dos candidatos doutorais; a duragao e
conclusao do doutoramento; a relagio de orientacao; os resultados da investigacao doutoral; e

as competéncias e a empregabilidade promovidos pelo doutoramento. Como tem vindo a ser
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salientado ao longo deste trabalho, muitos destes elementos estiveram durante muito tempo
relativamente ausentes do enfoque da educagao doutoral, o que torna ainda mais pertinente

perceber as perspetivas dos atuais doutorandos face aos mesmos.

Acesso e recrutamento

Relativamente a este tema, procurou-se perceber se os doutorandos consideravam, ou
nao, que o seu acesso e recrutamento, no ambito da educagdo doutoral, estivesse sustentado em
critérios e procedimentos bem definidos e amplamente divulgados, com maior objetividade
e detalhe, ao incluirem, nomeadamente, outros aspetos além de uma habilitacdo académica
prévia (e.g., experiéncia de investiga¢ao, publicagdes, etc.).

Tal como sugerido pelos discursos, de entre os doutorandos que se pronunciaram
relativamente ao acesso e recrutamento (26 dos 31 entrevistados), a totalidade (os 26) mostrou-se
favoravel a maior defini¢do, objetividade e detalhe dos seus critérios e requisitos, tendéncia que
justificou a ndo representacgao grafica da distribuicao dos posicionamentos dos doutorandos.
Esta maior objetividade e detalhe eram reconhecidos como necessirios a um acesso e
recrutamento mais justos, equitativos e imparciais dos candidatos (6 dos 26 entrevistados).

O que eu acho que (...) importante é as regras serem claras, (...). (E8P2)
(...) éimportante (...) que os avaliadores tentem ser, (...), mais imparciais (...). (E12P1)

(..) a transparéncia é uma coisa que eu prezo e, no nosso caso, acho que acontece. (...) acho que
os critérios estdo adequados, desde que sejam transparentes, acho que estdo adequados. (E14P1)

Acho que (...) é justo o recrutamento (...) porque ndo hd nenhuma influéncia (...). (E5P4)

Neste contexto, os doutorados destacaram e valorizaram o recurso das universidades
a apreciagao do curriculo, da motivagdo e, também, das habilitacoes académicas e respetivas
classifica¢oes dos candidatos, bem como a realizagao de entrevistas de selecao, com o objetivo
conhecer melhor estes candidatos, além de permitir recolher informagao ‘quantitativa’ sobre
0s mesmos (13 dos 26 entrevistados).

(..) a maneira como é feita a selegdo hoje, (...), para quem entra em doutoramento (...) ndo vejo

grande problema, acho que a avaliagdo do curriculo, das notas dos outros ciclos da formagao,

acho que é uma boa maneira de avaliar candidatos (...). (ET0P1)

(..) temos (...) imensas pessoas a candidatarem-se para um doutoramento (...). [Por isso,] (...)
importa o CV do candidato porque (...) é importante e consegue-se perceber (...) a experiéncia
que a pessoa teve, [juntamente com| o processo académico, as notas, as cartas de motivagdo
[que também] sdo importantes. (...) [Além disso,] entrevistas (...) com todos os investigadores
principais, (...), porque acho que as pessoas também importam (...) para além do que estd no
papel. (...). (EI1P1)
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(..) havendo vagas reduzidas, (...) faz sentido que haja discretizagdo de quem é que vai entrar
ou quem é que ndo vai entrar (...). (..) os critérios devem ser os mais abrangentes possiveis e
os mais adequados possiveis, e relevantes aquilo que se (...) vai produzir, (...). No nosso caso
(..), tivemos que entregar (...) o CV, uma carta de motivagdo, e acho que também cartas de
recomendagdo de pessoas que tenham lidado connosco, mas depois também tivemos todo um
processo de entrevistas pelos diferentes orientadores dos diferentes laboratdrios e o processo
de selegdo final veio da conversa entre todos (...). (...) acho que isso aproxima-se de algo mais
positivo, de olharem mesmo para os critérios que fazem sentido, ndo sé para um niimero, (...)

acho que isso também é muito importante (...). (E12P1)

Nao obstante, foi possivel identificar nos discursos algumas nuances quanto a anterior
tendéncia concordante, as quais se traduziam, quer na valorizacdo de uma certa flexibilidade
no processo de acesso e recrutamento (3 entrevistados), percebida como possibilitando uma
maior abertura desse acesso a todos os que pretendiam prosseguir um doutoramento,

Yeah [I agree with the existence of criteria but], they should (...) open the gates, not the door,

they should open the gate, the door is too small to get the people. (E1P1)

(..) concordo (...) com a utilizagdo destes critérios (...). Agora, se estivermos a falar, (...), de uma
pessoa que acabou o mestrado hd 20 anos, eu acho que é, devia ser muito mais subjetivo a nivel
de critérios nesse, nesse aspeto. (...). Poderia ser a nivel de que tipo de trabalho (...) a pessoa

desenvolveu, que tipo de experiéncia tem na drea. (E14P4)

(..) olhar para pessoas que se calhar estdo mais interessadas ou que se calhar tém melhores
perspetivas de consequir fazer a carreira. Mas também acho que um doutoramento ndo deve
ser vedado a ninguém, se alguém tem interesse em fazer, também deve ter uma oportunidade
de o fazer. (E6P4)

quer numa postura mais critica relativamente a alguns dos requisitos e procedimentos
aparentemente em vigor, nas universidades, para o acesso/recrutamento. Na opiniao de alguns
doutorandos parecia haver uma énfase e valorizagao excessivas dos percursos académicos, em
particular das médias obtidas em graus académicos anteriores (3 dos 26 entrevistados). Este
tipo de informacdo nao daria conta das efetivas competéncias e capacidades de investigagao
dos candidatos doutorais, sendo estas, supostamente, mais reveladas pela experiéncia por
eles acumulada em termos cientificos, traduzida na producdo e nos resultados cientificos
entretanto concretizados.

(..) ddo muito énfase a nossa média, as notas que nés tivemos no passado, sendo que muitas

vezes isso ndo traduz aquilo que uma pessoa é capaz de fazer na vida, ou desenvencilhar-se. Mas

por outro lado eu sei que é dificil avaliar essas ditas competéncias, (...) eles podiam dar mais

importdncia ao passado, ao passado de investigagdo que foi desenvolvido. (E2P1)
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Aparentemente a comprovar esta relatividade da importancia das habilitagdes
académicas, um doutorando internacional real¢ou que, no seu caso, assim como, supostamente,
no de outros colegas estrangeiros, as universidades pareciam assumir posturas mais flexiveis, em
particular relativamente a apresentacao dos comprovativos dessas habilita¢des considerando,
em alternativa, a experiéncia e competéncias de investigacao:

Porque é que vocé consegue entrar no doutoramento sem reconhecimento? Porque eles entendem

(...) que vocé tem competéncias pelas suas publicagées, pelas validagoes no seu pais de origem.

Se ndo fosse (...) assim nenhum estudante internacional podia fazer nada em lugar nenhum.

Entdo, isso ai acaba sendo um modelo que eles tém de flexibilizar (...). Isso é uma diretriz do

ministério. E engragado que no Brasil é igual (...). (E5P1)

Esta experiéncia de investigagao era valorizada, por si s, como critério de sele¢ao, por
alguns doutorandos (3 dos 26 entrevistados), como forma de diferenciar os candidatos:

(...) podem também introduzir-se (...) as questoes da investigagdo, das publicagoes, e af essas

pessoas da vida académica também seriam integradas (...), ndo ficariam em desvantagem (...).

(E8P2)

(...) eu acho importante (...) dar mais importdncia ao passado, ao passado de investigagdo que
foi desenvolvido, ao trabalho que foi feito. (E2Pr)

Porém, na opinido de outros doutorandos (3 dos 26 entrevistados), a consideracdo, ou
a exigéncia dessa experiéncia de investigacdo enquanto critério para o acesso e recrutamento
dos candidatos seria desadequada, porque realizada no ambito do ingresso a um ‘patamar’ do
percurso académico que visaria, precisamente, proporciona-la e desenvolvé-la:

(..) acho estranho (...) pedir publicagées ou experiéncia em investigagdo, porque (...) muitas das

vezes quem entra em doutoramento a tinica parte de investigagdo que tem é a tese de mestrado.

(E3PD)

(..) 0 processo de recrutamento deva continuar a assentar sobre os critérios que geralmente sdo
adotados, (...), o curriculo, a motivagdo e, também, a classificagdo (...), e ndo tanto a questdo da
experiéncia em investigagdo, porque (...) um estudante que acabou de tirar o mestrado, neste

caso, ainda ndo tem aquela experiéncia, (...). (E4P2)

No seguimento desta critica, foi igualmente apreciada de forma desfavoravel (4 dos 26
entrevistados) a exigéncia de apresentacao, aquando da candidatura ao programa doutoral, de
um tema, ou mesmo, de um projeto de investigacao doutoral. Tal era percecionado como algo
incoerente, na medida em que o tema e o projeto de investigagao deveriam ser identificados
e desenvolvidos durante o processo de doutoramento. Além disso, a prossecucdo desse tema,
ou projeto, poderia nem vir concretizar-se, tornando ainda menos justificavel o seu uso como

critério de acesso/recrutamento no ambito de um programa doutoral:
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(...) faz sentido ndo ser necessdrio um aluno que se estd a candidatar a um doutoramento

(...) ter uma ideia daquilo que vai querer fazer na sua investigagdo. (E6P2).

(...) quando eu falei do meu tema, eles (...) aprovaram, e [a posteriori] eles falaram que
ndo, que era dificil eu sequir com o meu tema. Entdo, eu acho muito complicado, eu tendo
deixado claro no meu processo seletivo (...) o tema e a minha motivagdo (...). (...) se ndo

quisessem assumir o meu tema ndo me aprovavam o doutoramento. (E5P1)

Além dos critérios anteriores, percebidos como mais usuais e potencialmente mais
‘quantitativos’, outros foram mencionados, ainda que residualmente, como também (ou,
eventualmente, mais) importantes no acesso e recrutamento dos candidatos doutorais (2
dos 26 entrevistados). Emergiram neste contexto aspetos supostamente mais ‘qualitativos’,
como a avaliacdo das competéncias ‘soft’, isto é, das aptiddes interpessoais e motivagdes
destes candidatos, percebida como permitindo aferir a capacidade e condi¢des individuais
para prosseguir um doutoramento e, portanto, a adequac¢ao do seu perfil para este fim;

(...) quem é o individuo por trds do curriculo (...)? (...) falta uma avalia¢io daquilo que

sdo as soft skills das pessoas (...) se a pessoa ndo tiver o perfil certo se calhar é estar a

condenar o candidato ao fracasso. (...) esta avaliagdo puramente quantitativa, (...), faz-me

(...) confusdo, acho que ndo chega. (...) parece-me que o critério faz sentido, ndo me parece

é que seja o suficiente. (E9PI)

ou, ainda, o recurso a critérios de representatividade de género e de grupos
minoritarios, de modo a minimizar eventuais desigualdades ao nivel do acesso e
progressdao académicos e, sobretudo, de carreira futura, quer de mulheres, quer dos
individuos desses grupos:
(...) a medida que nés vamos avangando na escada nés sabemos que existe um biases,
(...), para homens terem mais posi¢des de poder, é o que acontece porque estes fatores de
exclusdo vdo atuando a cada nivel da escada. (...) se nés incorporarmos [alguma abertura
para a diversidade] na nossa escada, acho que é importante, com isto quero dizer a
representatividade de género e minoria (...). Portanto, sim, acho que devem existir outros
fatores também (...). (E11P1)

Como referido anteriormente, todos os doutorandos que mencionaram o acesso
e recrutamento no ambito da educagao doutoral (N=26, ou 83.9% do total), concordaram
(apesar de algumas criticas e observagdes) com uma maior defini¢do, objetividade e
detalhe dos seus critérios e requisitos. Esta concordancia foi manifestada sobretudo por
doutorandos do sexo masculino (93.3% do total), indicando que a variavel sexo parece
ter impactado as perce¢oes dos doutorandos sobre os critérios e requisitos de acesso a

educacao doutoral (Tabela 47).
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Tabela 47 | Maior definicao, objetividade e detalhe dos critérios e

requisitos de acesso e recrutamento na educagao doutoral: diferengas por sexo

Maior definigao, objetividade e detalhe
dos critérios e requisitos de acesso e

Sexo recrutamento na educagio doutoral N total da amostra
N %

Masculino 14 93.3 15

Feminino 12 75.0 16

Total 26 83.9 31

% face ao N total da amostra

Uma maior defini¢ao, objetividade e detalhe dos critérios e requisitos de acesso
e recrutamento recolheu a concordancia de todos (100%) os doutorandos das Artes e
humanidades, das Ciéncias sociais, comércio e direito e das Ciéncias, matematica e
informatica (Tabela 46). Ainda que com metade dos seus doutorandos a manifestarem a
anterior tendéncia, a area da Satde e protegao social foi aquela onde a mesma foi menos
expressiva (Tabela 48).

Tabela 48 | Maior defini¢ao, objetividade e detalhe dos critérios e requisitos de acesso e recrutamento

na educac¢io doutoral: diferencas de acordo com as areas cientificas dos doutorandos

Maior definicao, objetividade e detalhe dos

Areas cientificas dos critérios e requisitos de acesso e recrutamento
programas doutorais na educagio doutoral N total da amostra
(CNAEF)
N %
Artes e humanidades I 100.0 1

Ciéncias sociais,

. . o 100.0 1
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
. e 5 100.0 5
informatica
Engenharia, industrias
transformadoras e 7 70.0 10
constru¢ao
Saude e protegao social 2 50.0 4
Total 26 83.9 31

% face ao N total da amostra

Orientacao
Constituindo um pilar fundamental da educagdo doutoral, a questdo da orientacao
foi abordada com os doutorandos no sentido de perceber se, de acordo com as suas

perspetivas, a mesma deveria assentar, essencialmente, na relagdo primordial entre
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‘aprendiz/mestre’, ou num modelo ‘plural’ de orientagao (ex. painel de orientagao), em que
o orientador (e coorientadores) assume outros papéis além do tutelar e guiar cientificamente
o doutorando.

Eventualmente devido a uma perce¢ao da importancia central, ou estrutural, da
orientagao para o desenvolvimento e sucesso da investigagao doutoral, todos os doutorandos
se referiram, nos seus discursos, a este tema (31 entrevistados). Relativamente ao mesmo, os
doutorandos tenderam a centrar a sua aten¢ao em varios outros aspetos que ndo, apenas,
o suscitado pela questao, ainda que relacionados com a orientacdo (Grafico 32). Tenderam,
igualmente, tanto a mencionar, nos seus discursos, mais do que um desses aspetos, como,
em relagdo a cada um deles, a revelar perce¢des e opinides que refletiam diferentes posicoes

relativamente aos mesmos.

Grafico 32 | Objetivos da educacao doutoral: distribuicao das referéncias dos doutorandos

= Selegéo do orientador
(coorientador)

= Coorientagao
(concordancia/discordancia)

Integragao de orientadores
externos
(concordancia/discordancia)

= Modelos plurais de orientagao

= Papéis/fungbes do orientador
(coorientador)

N = 31 entrevistados

Um dos aspetos salientados pelos doutorandos em relagao a orientacao dizia respeito a
forma como a selec¢ao do orientador (e coorientador) deveria ocorrer ou ocorreu, efetivamente,
nos seus casos (11 entrevistados). Esta selecdo emergia como resultado, quer da escolha
individual do doutorando, quer da escolha institucional por indicagao, atribui¢ao ou proposta
pelos responsaveis do programa doutoral (e.g., coordenador), ou pelos préprios visados (e.g.,
orientador ou coorientador). Entre as motiva¢des que tinham presidido (ou iriam presidir, nos
3 casos em que a orientagao ainda nao tinha sido definida), a escolha individual do orientador
(e, por vezes, do coorientador), os doutorandos destacaram a experiéncia prévia de orientacao
com o académico em questao (por exemplo, durante o mestrado),

Sim, tenho [orientador]. (...) é a minha orientadora de mestrado que decidiu continuar. Eu

comecei a trabalhar com ela antes do mestrado (...). (E10P1)

Sim, [escolhi os orientadores que] jd me tinham acompanhado previamente. (E2P1)
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Sim [jd tenho orientadores]. Eu vou continuar com os meus orientadores de mestrado (...), mas

ainda ndo é obrigatorio nds termos orientadores neste momento. (E6P3)

a adequacao do seu perfil e expertise relativamente ao tema, objeto, ou area, da
investigagao doutoral que se pretendia desenvolver,

Eu quando me candidatei jd tinha [orientador]. Sim [jd tenho orientadot]. (...) sei qual é que é

a drea efetiva para realizar o meu doutoramento, o tema é que ainda estd assim (...) cinzento.

(E13P2)

Quando percebi (...) que drea é que me parecia mais interessante (...), como eu jd tinha a ideia
do doutoramento em mente (...), comecei a (...) falar com professores, a explicar a situagdo, que
tinha interesse no doutoramento, qual era a possibilidade e, entretanto, fui vendo os projetos
(..) que os professores tinham, (...), fui falando com os professores (...). (...) houve um projeto que
me interessou, eu fui falar com a pessoa responsdvel (...) e foi a partir dai que coordendmos e

avangdmos com o projeto. (E3P1)

(..) eu queria continuar no trabalho que tinha feito no ano anterior e depois (...) mudar para
outro tipo de projeto que, esse sim, poderia ter (...) influéncia de um outro orientador, e isso

ainda estd um pouco em aberto (...). (E12P1)

ou, ainda, o reconhecimento das suas competéncias e capacidade de orientagao:

Sim, eu escolhi [os orientadores], (...) o ponto de partida foi escolher a pessoa e s6 depois o tema.
(..) € um aspeto muito importante porque eu (...) valorizo muito o apoio de um orientador ou
de uma orientadora e ndo me consigo imaginar (...) a propor-me a um doutoramento sabendo
que vou ter um apoio insuficiente. (...) quando se conhece (...) os professores da faculdade pelo
mestrado que nds jd fizemos previamente (...), acho que acaba por se definir uma ideia na nossa
cabega de quem é que nds achamos que seria adequado e, portanto, para mim foi um aspeto (...)
decisivo. (E14P1)

Eu vou escolher a minha orientadora (...) por capacidade de trabalho e por organizagdo e ndo

por capacidade empatica. (E8PI)

A escolha institucional da orientacdo parecia (ou iria) presidir, sobretudo, a selecdo do
coorientador (sendo a do orientador mais dependente de uma escolha individual, com base
nas motivacgoes anteriormente explicitadas). Neste contexto, o coorientador teria sido (seria)
uma escolha, ou sugestao do préprio orientador,

(...) um dos orientadores que eu tenho (...) na minha cabega eu (...) jd queria trabalhar com ele

quando me candidatei. (...). (...) falei com ele, perguntei-lhe (...) e ele disse que sim (...). A sequnda

pessoa ele disse que jd gostava de ter alguém em conjunto para orientar com essa pessoa (...) e foi

quem eu acabei (...) por escolher para ser meu coorientador. (E12P2)
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(...) tenho uma orientadora (...), e depois tenho o coorientador (...). A [pessoa] que é a minha
orientadora falou comigo (...) sobre ingressar no grupo e ingressar no programa doutoral e
depois deu-me liberdade para escolher quem eu quisesse como orientadores, e optei por ficar

com ela como minha orientadora (...). (E14P4)

(..) foi o [orientador] que a estimulou a [investigadora] ser minha coorientadora, para comegar,
para ter essa experiéncia, e poder também com a ajuda dele haver essa discussdo para, para
evoluir. (E5P3)

ou da coordenagao do programa:

Nés jd tinhamos que ter [orientador], até o inicio da tese, pelo menos eu quando me candidatei
jd tinha. (...) jd tenho um orientador, (...). Entretanto (...), o meu coorientador é o coordenador
do doutoramento (...). (E13P4)

Eu (...) tenho 2 orientadoras, (...). (...) quando falei com o coordenador ele indicou-me as pessoas

que estariam disponiveis (...). (EI3P1)

Certo [a minha orientadora é a professora que me orientou no mestrado]. Depois, aqui,
atribuiram-me uma coorientadora que é mesmo do doutoramento. (...) o coordenador do
doutoramento atribuiu a docente [para ser coorientadoral. A [orientadora] foi eu que escolhi e
pedi autorizagdo para que fosse a minha orientadora e a outra professora foi mesmo atribuida
(...). (E15P1)

Além da sele¢ao do orientador (e coorientador), os doutorandos abordaram,
também, nos seus discursos, o tema da coorientacdo, em particular a concordancia, ou nao
com a possibilidade de enveredar por esta alternativa a relagao exclusiva entre orientando/
orientador. Entre os que concordavam com esta possibilidade, ou para os quais a mesma ja era
uma realidade (14 entrevistados), a coorientacdo era percecionada como uma oportunidade
para complementar, ou coadjuvar, a orientacdo, ao abrir a possibilidade nao s6 de integrar,
na investiga¢ao doutoral, diferentes perspetivas e abordagens, mas também a discussao de
problemas e o ampliar de solu¢des, contribuindo, assim, quer para o incremento do trabalho
realizado e seus resultados, quer para o amadurecimento cientifico do orientando.

(...) pode ser bom porque o estudante torna-se resiliente, aprende a resolver problemas, a

comunicar, mas quando as duas fontes acabam por ter estas duas opinides, ao fim do dia o

estudante ds vezes tem que tomar uma opgdo, é assim que funciona a ciéncia (...). (E11Pr)

[Tenho orientador e coorientador] [aJmbos experts na drea e gosto desse modelo no sentido de
ter dois feedbacks (...) independentes, (...) gera-se alguma discussdo interessante. Eu gosto desse
modelo. (E14Pr1)
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(...) jd [tenho um] contacto, para a eventualidade de ser coorientador (...). Isto vai ajudar-me a
abrir o leque das oportunidades, ou possibilidades, de poder fazer outro tipo de investigagdo, ou

aperfeicoar a investigagdo que eu pretendo levar a cabo. (E7P1)

(..) que seja com mais do que um orientador, (...) parece-me que é sempre benéfico porque hd (...)

mais uma visdo, mais uma opinido. (E9P1)

Nao obstante, para alguns doutorandos (2 entrevistados), a importancia do
orientador e do coorientador era distinta, sendo maior no primeiro caso. Esta diferenciacgao,
perspetivada como devendo ser clarificada e estabelecida desde o inicio da relagao de
orientacao, era sentida como algo normal e, até, necessaria, por dever haver alguém que
assumisse a lideranca e a responsabilidade principal da orientagao.

(...) julgo que é essencial que exista mais do que uma pessoa que nos ajude, que nos oriente,

mas inicialmente e primeiramente (...) haver a figura de ‘o orientador’ (...). Agora, tem

que ficar tudo muito claro de inicio porque se ndo é uma confusdo tremenda para o aluno.

Tem que se saber quem é que é a figura niimero um, quem orienta, (...), e depois (...) mais

(...) pessoas (...) porque vamos sempre precisar de ouvir mais opinioes, mais ideias que nos

ajudem. (E13P3)

(...) a introdugdo de um expert na drea em que nés estamos a fazer o doutoramento, (...), nés
temos de ter efetivamente o niimero um que serd o nosso orientador, [e mais| alguém que
também nds possamo-nos apoiar para ter uma perspetiva mais abrangente relativamente

ao tema que nés estamos a desenvolver. (E13P2)

Noutros casos (7 entrevistados), a coorientacdo também era percebida como
revestindo-se de aspetos menos positivos, o que parecia motivar uma maior discordancia
face a mesma, ou a rejei¢ao da sua eventual adogao. Neste contexto, a orientagao por um
unico académico era percebida como possuindo um carater Gnico, quase ‘sagrado’ e, como
tal, como podendo prescindir de coadjuvagao. A coorientagdo, por seu turno, poderia
vir a dificultar e complexificar, ndo s6 a relagdo primordial orientado/orientador e a
comunica¢do no seu ambito, como o proprio desenvolvimento do trabalho doutoral, por
poder suscitar potenciais situa¢oes de conflito de opinido, perspetivas e abordagens.

(...) a relagdo entre orientando-orientador é uma coisa quase sagrada (...). Em teoria, eu

julgaria que seria excelente ter o mdximo de aconselhamento possivel para a realizagdo do

doutoramento. Em prdtica, (...), 0 que acontece é que se criam muitas situagées de conflito

(...). Se existirem multiplas fontes de orientagdo, podem-se criar opinides diferentes, que

muitas vezes os orientadores ndo discutem entre eles, e essa posi¢do é um pouco imposta ao

estudante, [que] fica numa posi¢do complicada. (...) acho que se pode tornar (...) complicado

[ter mais de um orientador]. (EIIPI)
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Nao [quero ter um coorientador], (...) ndo fez [sentido]. (...) a comunicagdo acaba por ser (...)

mais facilitada. Quando temos muita gente, é mais complicado comunicarmos todos. (E14P2)

(..) as vezes, os orientadores, nem sempre mais é melhor (..). (...). (..) eu prefiro ter um orientador
(..) do que (...) vdrios orientadores [porque] (...) [ter] vdrios orientadores (...) nem sempre é fdcil

(...) porque (...) hd sempre possibilidade de haver esse problema [de gestdo da relagdo]. (E6P1)

Outros doutorandos (2 entrevistados), ainda, assumiam uma postura ambivalente
face a coorienta¢ao, na qual conseguiam identificar, tanto aspetos positivos, como negativos.
Ter apenas um orientador era percebido, quer como facilitando a interagao pessoal na
relacdo de orientacdo, quer como permitindo uma maior disponibilidade para o apoio ao
desenvolvimento da investigagao doutoral. Por seu turno, ter um coorientador, era visto
como podendo suscitar multiplos contributos e resultados mais ricos para esta investigacao:

Eu vejo as duas vertentes de muito bom grado. (...) com uma pessoa, (...) se calhar (...) teria

mais tempo dessa pessoa. (...) com um conjunto de (...) orientadores (...) [podia ser iitil para o]

desenvolvimento de (...) vdrias atividades. (E4P3)

A vantagem de se ter sé6 um orientador é que torna mais fdcil [a nivel das relagées]. (...).
Quanto mais pessoas, mais complicado é (mas a) vantagem é que o trabalho em equipa

acaba sempre por (...) trazer um resultado mais proveitoso do que um trabalho individual
(...). (E15P1)

Aindano contexto da coorientacao, alguns doutorandos manifestaram-se relativamente
a possibilidade de a mesma ser assegurada por experts externos a academia, ou seja, nao
necessariamente académicos (7 entrevistados). Esta hip6tese era vista como uma vantagem,
por suscitar a oportunidade de integrar, na investigacao doutoral, no seu desenvolvimento,
uma maior ligagao a pratica, ou uma visao mais pragmatica (3 entrevistados). Reconhecia-se,
porém, que eventualmente a concretizagao desta possibilidade ainda nao seria exequivel no
atual contexto da academia, percebido como resistente a interferéncia externa.

Eu penso que pode ser proveitoso a inclusdo de outras pessoas que ndo sejam da academia.

(..) fazermos um estudo (...) sem consequirmos depois uma aplicagdo a realidade, acaba por

ser um estudo que fica (...) a meio (...). Nesse sentido, acho que pode ser vantajoso. No entanto,

eu sinto que as faculdades sdo ainda (...) fechadas a isso. Ndo vejo (...) a possibilidade. (...). (...)

aqui, no doutoramento (...). (E15P1)

Eu gostava que o meu [orientador] fosse de fora [da academia]. Eu gostava de ter um dentro e
um fora, porque eu ndo sou propriamente académica by the book (...). (...), porque quero uma
visdo mais territorial, (...), e venho de uma faculdade (...) prdtica, e (...) gostaria de ter alguém

que fosse, efetivamente, da vida real, (...) que tivesse a nogdo da vida real. (E8PI)
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Se puder, (...) hd pessoas fora da academia a quem eu vou pedir para me destruirem o trabalho,
porque é uma opinido que (...) eu valorizo, e que precisamente que traz este input que me parece
que é importante, que é uma visdo que ndo estd (...) vergada a academia, que a academia
muitas das vezes é demasiado formal (...). Essa visdo mais pragmdtica e menos académica (...)

é importante e traz valor. (E9P1)

O recurso a experts externos como coorientadores pareceu, no entanto, granjear
também alguma discordancia (4 entrevistados). Ainda que se pudesse traduzir num
contributo valido, ‘interessante’, a participa¢ao destes experts era percebida como capaz de
suscitar ‘entropia’, dispersao, ou mesmo, ‘disrup¢ao’ no trabalho doutoral, por se traduzir na
colaboracao de alguém com um paradigma distinto do paradigma ou ‘mindset’ académico e,
portanto, longinquo da pratica de investigacao.

(...) pode ser interessante (...) em projetos com empresas, por exemplo, em que (...) a expertise do

orientador cientifico pode ndo ser suficiente. (...) estender isso como regra (...) ndo seria muito a

favor porque (...) hd muita entropia (...). (..) se me consequirem vender que hd uma opgdo numa

empresa que realmente tenha um curriculo de investigagdo e um mindset de investigagdo, (...)

eu jd ndo seria tdo avesso. (...). (E14P2)

(...) ndo me oponho (...), especialistas num determinado assunto que possam ter contribuigées
(..). [Mas,] para todos os efeitos, uma tese de doutoramento é um trabalho (..) académico e
acho que é essa natureza que se deve preservar. (...) esses especialistas, que podem também
orientar (...), faz-me alguma confusdo, a ideia de um especialista que ndo é propriamente um
investigador. (E10P1)

(...) depende da pessoa, porque pode ndo ser da academia, mas também tem que ter nogdo do que
é que é pretendido, porque (...) temos que apresentar uma tese de acordo com o que a academia
pretende. (...) se for uma pessoa que ndo estd habituada a ter este tipo de trabalho (...) pode dar

sugestoes que fogem aquilo pretendido (...). (E14P1)

(..) hd sequramente limitagbes e, por vezes, (..), disrupgdo, ou corte em determinados
conhecimentos (...). (E7Pr)

Ainda no contexto da defini¢ao da orientacgdo (e coorienta¢do), os doutorandos fizeram
referéncia a formas de orientagao ou praticas que poderiam apoia-la, aparentemente préximas
de um modelo de orientagao ‘plural’ (8 entrevistados). Percebidas, em geral, como positivas,
estas formas de orientagdo consistiam em ‘comités de tese’, a orientagdo por mais de dois
(co)orientadores, o acompanhamento por tutores, ou por painéis de orientacdo. Algumas
destas praticas haviam ja sido experimentadas, porque estariam implementadas ao nivel dos
programas doutorais (e.g., comités de tese, tutoria, orientacao tripartida), ou eram idealizadas,

ou percebidas como desejéaveis (e.g. painel de orienta¢ao).
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(...) com uma certa periodicidade, ao longo do doutoramento, hd sessoes de acompanhamento
com uma equipa de outras pessoas que ndo sdo os orientadores, chamamos thesis committee,

supostamente uma vez por ano (...). (E12P2)

(..) eu vou ter trés orientadores de dreas completamente distintas (...). Cada drea que eu tenha
de foco do meu trabalho, tem que ter um orientador que seja um expert na matéria (...). Mas eu
acho que isso é uma questdo de decisdo do préprio aluno, mas deve haver essa oportunidade, (...)

nés temos um mdximo de trés orientadores, o principal e dois coorientadores. (E13P4)

(..) uma coisa boa que o doutoramento tem, é que (...) nomeia-nos tutores, (...) para nos orientar,
(..), com quem é que (...) deves falar para convidar para ser teu orientador se queres investigar
nessa drea, ou com quem devias falar, ou como te devias organizar, e eu acho que isso (...) [¢]
uma coisa boa, (...), tens uma pessoa inicial para te guiar no processo, que pode ser ou ndo teu

orientador, dependendo depois de como tu podes, vais querer fazer investigagdo. (E6P4)
Do painel [de orientagdo] podes ir beber aquilo que corresponde mais ds tuas necessidades. (E8P2)

Um ultimo tema abordado relativamente & orientagao prendeu-se com os papéis ou
fungdes centrais (reconhecidos, ou expectaveis) do orientador (e coorientador) ou da relagao
de orienta¢do (9 entrevistados). Neste ambito, a visdo predominante era a de que esses
papéis e funcdes se deviam traduzir, essencialmente, no proporcionar de uma direcao, de
orientagdes para o trabalho de investigagao, do qual o doutorando seria o responsavel dltimo (7
entrevistados). Tal envolveria um acompanhamento nao sé cientifico, mas também de revisao
do trabalho doutoral, no sentido de imprimir ‘rigor’ e ‘disciplina’ ao longo dos varios momentos
do seu desenvolvimento. Pressuporia, igualmente, uma relagao de orientacdo ‘horizontal’, em
que, ndo obstante uma hierarquia subjacente, determinada pela competéncia e expertise mais
salientes do orientador, haveria lugar para a discussio igualitaria de ideias e espacgo para as
opinides, decisdes e autonomia do orientando relativamente ao trabalho doutoral.

(..) o orientador que estd a trabalhar numa drea que é semelhante a nossa (...) sabe para onde é

que faz sentido [orientar o trabalho]. (...) eu acho que hd uma hierarquia inevitdvel (...) mas ndo

quer dizer que ndo haja uma horizontalidade, porque (...) ele permite que haja discussaes (...)
de igual para igual, e de ouvir opinioes (...). [O orientador| tem um acumular de conhecimento
que eu ndo tenho (...). [Mas], hd muito espago para essa discussdo, e (...), muito estimulo para

[a] autonomia (...). (E5P3)

(..) tem que ser de igual para igual, porque afinal de contas o projeto é seu, ndo é? Ndo é do
orientador. (...). Uma coisa é uma corregdo de erros (...). Outra coisa é mudar todo o seu foco [de
investigagaol. (...) o trabalho é seu, é vocé que estd desenvolvendo, é vocé que vai responder por
ele (...). [A orientadora] estd ali para te mostrar se vocé estd no caminho correto sob o ponto de
vista cientifico. (E5P2)
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(...) uma pessoa que nos dé esse suporte e essa matriz de orientagdo (...). (...) é pegarem no teu
trabalho e fazerem uma verdadeira revisdo daquilo que ali estd, (...), de tudo, desde a parte do

contetido as referéncias (...). (E8P2)

Nés precisamos é de rigor, disciplina, de rigor a todos os niveis. (...) de assertividade e de

pragmatismo, e ndo de palmadinhas nas costas (...). (E8PI)

Em apenas dois casos foi possivel identificar a associa¢do dos papéis e fung¢des do
orientador como indo além da orientagao cientifica estendendo-se, em particular, a orientagao
profissional, ou de carreira cientifica dos doutorandos.

(..) o orientador que eu tenho neste momento (...) sempre me ajudou (...) ndo sé do ponto de vista

cientifico, mas também neste ponto de vista mais abrangente (...), mais profissional (...). (E12P1)

(...) os nossos orientadores sdo pessoas com mais experiéncia do que nés (...), (...) se calhar
conhecem sitios onde acham que nds poderiamos fazer um pés-doc (...), porque ou conhecem as

pessoas ou conhecem o trabalho que é feito no laboratério. (E12P2)

Daanalise dos discursos dos doutorandos e dos temas neles focados, foi possivel distinguir
uma tendéncia para uma valorizacdo de um modelo de orientagao muito préximo do ‘tradicional’,
sustentado numa relagao primordial entre orientador/orientando. Tal pareceu ser revelado por
uma maior enfase de uma sele¢do do orientador pelo proprio orientando, da importancia de
um orientador ‘principal’ no contexto de uma partilha da orientagao (coorientacao), e de papéis
ou fung¢des mais académicas do orientador e da orientagdo. A dispersao dos doutorandos por
estes temas (e pelos remanescentes, anteriormente explicitados), bem como a sua abordagem
(com diferentes posi¢oes face aos mesmos) pelos mesmos doutorandos inviabilizou, como se
viu, a quantificacdo e representacdo grafica da sua presenca nos discursos. O mesmo sucedeu
com a analise das diferencas de acordo com o sexo e area cientifica dos doutorandos. Quantificar
as tendéncias anteriormente referidas, de acordo com estas variaveis, implicaria agrupar os
doutorandos que revelassem uma posicao clara e Ginica face a cada uma delas. Porém e tendo em
conta que todos os doutorandos entrevistados se referiram a estes temas é possivel pressupor que

esta analise acabaria por reproduzir as diferencas inerentes a propria amostra do estudo.

Resultados

Face as mudancas ocorridas também ao nivel do formato assumido pela apresentacao
dos resultados da investigagao doutoral, procurou-se perceber se a preferéncia dos doutorandos
recaia na ‘tradicional’ tese escrita, ou ao invés, numa outra forma de apresentagao desses
resultados (e.g., compilagdo de um conjunto de artigos, obras ou realizagdes, acompanhadas de
fundamentagao escrita).

Relativamente a este tema, os discursos revelaram um posicionamento algo tripartido,

sendo praticamente idéntica a proporg¢ao de doutorandos que manifestaram, respetivamente,
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uma preferéncia exclusiva pela tese tradicional (10 dos 28 entrevistados que referiram o tema),
que acolhiam a possibilidade, tanto de elaborar esta tese, como de enveredar por outros
formatos, (outros 9 entrevistados dos 28) e, ainda, que mostraram preferéncia, apenas, por
outros formatos para a apresentacao dos resultados da investigacado doutoral (outros 9 dos 28
entrevistados) (Grafico 33). Ainda assim, se considerados em conjunto, os posicionamentos
destes dois ultimos grupos de doutorandos parecem sugerir, pela sua propor¢ao (18 dos 28
entrevistados), que a tese ‘tradicional’, apesar de ainda ocupar um lugar importante, estara a

perder preponderancia no ‘imaginario’ ou visao do que a educagao é (ou deve ser).

Grafico 33 | Resultados da educa¢ao doutoral: distribuicao das referéncias dos doutorandos

= Apenas a tese de doutoramento

= A tese de doutoramento e/ou
outros formatos de apresentagao
da investigagio doutoral

m Apenas outros formatos de
apresentagdo da investigagao
doutoral

Sem referéncia

Entre os doutorandos que, mesmo reconhecendo a existéncia e, inclusive, a validade
de outros formatos para a apresentacao dos resultados dos seus doutoramentos, pareciam
preferir a tese escrita ‘tradicional’ (10 entrevistados), esta preferéncia emergia como justificada
por vérias razdes. A tese era um documento ‘Unico’, que permitia uma necessaria consolidagao
(em particular, em termos tedricos), sistematizagdo e descri¢ao detalhada do trabalho ou
investigagao doutoral e, assim, servia (ou deveria servir) de base a outras investigacoes:

(..) 0 modelo tradicional de dissertagdo, ou de tese (...) ajuda-nos a ter uma base mais teérica,

(..) mais alargada daquilo que queremos fazer (...). Eu prefiro o modelo tradicional de tese.

(E7Pp)

(..) uma tese faz sempre sentido porque (...) é um trabalho mais descritivo ou exato, (...) daquilo
que estamos a fazer, (...). (E12P2)

(..) a tese é uma extensdo de todo o trabalho que nds iremos publicar, por isso acho que faz todo

o sentido compild-lo todo num documento tinico. (E14P4)

(..) uma tese, um documento que possa ficar escrito e que possa, também, servir de base para
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outros estudos que surgirem (...). (E15P1) Tendo em conta o meu tipo de trabalho (...) acho que

uma tese fard mais sentido [do que uma compilagdo de artigos]. (E15P1)

Além disso, ao permitir revelar as capacidades cientificas e de escrita do doutorando,
constituindo, deste modo, um ‘testemunho’ do seu valor enquanto investigador, a tese constituia
um ‘objeto’ que, nao s6 espelhava o ‘brio” envolvido na sua elaboragdo, mas também era fonte
de recompensa emocional, de orgulho, para o doutorando.

Eu acho que a tese é (...), ndo s6 (...) apropriada, perfeito, por acaso, demonstra ndo sé a

capacidade de reflexdo, mas também de escrita, (...), a maneira como expomos é uma maneira

também de mostrar o nosso valor enquanto investigador. (E10P1)

(..) soa-me bem a questdo da apresentagdo formal da tese, (...), é um processo de escrita que
eu gosto, acho que também nos dd algum orgulho chegar ao fim dos quatro anos e termos ali
um documento que fomos nds que escrevemos e que resume (...) o nosso trabalho. (...) depois
também ao longo dos anos pretendo ter as minhas publicacées e mostrar o meu trabalho de

outras formas, mas ndo desgosto da ideia da apresentagdo formal da tese (...). (E14P1)

Nao obstante a preferéncia pela tese, alguns dos doutorados deste grupo manifestaram
a sua opinido sobre os outros formatos, que tinham por base o trabalho e resultados plasmados
na mesma como, por exemplo, a sua adaptacao em formato de livro, ou numa configuragao
mais inovadora, consistindo num documentario. Estes formatos eram perspetivados de
forma relativamente positiva, ainda que considerados mais adequados a determinadas areas
cientificas doutorais (e.g. as Artes) do que outras (e.g., as Humanidades):

(..) deu o exemplo das artes, ai se calhar faz sentido apresentar-se um trabalho pldstico,

qualquer coisa do género, (...), mas acho que aqui (...) nas humanidades, (...), acho que sem

divida a tese é perfeitamente adequada. (E10P1)

(..) talvez, em certas dreas, a tese ndo seja ajustada, (...) como é o caso das artes (...). (EI5P1)

(...) até porque, depois, [a tese] se adapta, também, para os livros. (...). Acho que (...) é melhor
manter o modelo atual e, depois, se possivel, adaptar para o nosso. Eu sei de colegas de
outros cursos que conseguem no fim do doutoramento transformar, por exemplo, a tese num
documentdrio. E eu acredito que isto s é fdcil, ou é possivel, (...), se nds tivermos esse modelo
tradicional, e ndo os novos modelos. Ndo sei como é que funcionam e, muito provavelmente, ndo
vd por ai (...). (E7P1)

Ainda neste contexto, a apresentac¢ao dos resultados da investigacao doutoral através da
publicagdo de artigos emergiu como o tnico formato realmente criticado. Este era percebido,
por um lado, como mais adequado a uma fase pos-doutoral, ou seja, apds a conclusiao do

doutoramento, nomeadamente no ambito de uma carreira de investigagao; por outro lado,
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pressupunha uma obrigatoriedade de publicacdo dos artigos, independentemente da sua
qualidade e/ou da qualidade da revista a que se destinavam.
(..) publicar os artigos é mais no dmbito, mais como investigadores, no geral, do que propriamente

ser apresentado como uns trabalhos finais para obtengdo do grau de doutoramento. (E4P2)

A questdo da obrigatoriedade do artigo é que (...) tanto pode ser bom como pode ser mau. (...)
se calhar, ndo é muito dificil publicar um artigo qualquer, agora depende em que revista é
que publicamos (...). (...) se fosse eu a fazer as regras [ndo sei] se poria a obrigatoriedade de
entregar um artigo, porque se as pessoas quiserem serd do seu interesse publicar e assim o fardo
de qualquer modo (...). (E12P2)

Os doutorandos que se mostraram a favor, tanto da tese tradicional, como de formatos
alternativos (9 entrevistados), reconheciam que estes tiltimos eram igualmente pertinentes e validos,
ainda que a tese fosse o que pretendiam adotar, quer por decisao individual, quer por imposi¢ao dos
programas doutorais. Os formatos alternativos considerados por estes doutorandos traduziam-se,
essencialmente, na tese por compilagao de artigos. Esta era percebida como mais facil e estimulante
de concretizar, ainda que supostamente mais adequada a dominios de investigagdo mais praticos,
aos quais a tese tradicional parecia menos apropriada, podendo implicar alguns riscos ou desafios.
Estes relacionavam-se com a obrigatoriedade de publicar os artigos e uma eventual dificuldade em
concretizar essa publica¢do, incluindo nos prazos previstos; ou com o de conseguir-se imprimir aos
artigos uma necessaria coeréncia, um ‘fio condutor’, e um rigor, que reproduzissem, fielmente, o
trabalho doutoral realizado o que, supostamente, seria permitido pela tese tradicional.

(..) eu sempre me vi (...) a apresentar (...) de maneira normal, como sempre foi feito até hoje. (...)

recentemente jd ouvi casos de pessoas que (...) apresentaram uma compilagdo de artigos e um (...)

texto muito menor a fazer uma interligagdo daqueles artigos (...). (...). Seria algo interessante, porque
por um lado seria mais fdcil (...) fazer uma compilagdo de artigos. Isto se (...) uma pessoa consequir
manter esta constante publicagdo do trabalho que vai fazendo. Porque se houver falhas, se nem tudo

correr bem, o método mais corrente de texto corrido e melhor explicado (...) é o mais adequado. (E2Pr)

(..) para [a] experiéncia de doutorado que quero ter optaria pelo tradicional, a tese escrita e original.
(..). (..) mais por uma questdo de construgdo do trabalho como um todo, (...), se pudéssemos chamar
assim, do raciocinio. (...). (...) do fio condutor. (...) ndo reconhego menos valor [a compilagdo de
artigos]. (...). O receio que tenho (...) € que (...) a publicagdo de artigos (...) tem que ser progressiva, ou
seja, tens de publicar um artigo nos primeiros 6 meses, depois um sequndo artigo, um terceiro e um
quarto artigo, ou publicd-los todos ali ao final. O que eu quero falar é em termos do prejuizo desse
tal fio condutor (...). (...) em publicagdes de artigos (...) eu ndo sei até que ponto é que se perde esta
[linha]. (E4Pr)

(..) esta questdo dos artigos (...) e até de tentar consequir (...) alguma publicagdo, acaba por (...)

ser bastante estimulante. (E8P2)
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Eu vou fazer a tese, mas queria também (..) a oportunidade (...) de fazer a publicagio
obrigatdria, (...). Mas ndo ficou claro que eu possa fazer isso. Portanto, é uma oportunidade que
estd em aberto (...). (EI13P1) Em alguns dominios penso que [a tese é adequada] sim, noutros

mais de aplicagdo mais prdtica penso que sé por si ndo é suficiente (...). (EI3P1)

Além da tese por compilagao de artigos, um doutorando, em particular, real¢ava
ainda a pertinéncia dos resultados do trabalho poderem assumir outros dois formatos: o
de livro, em particular um livro técnico, o qual poderia substituir, inclusivamente, a tese
‘tradicional’ e, deste modo, alcangar um publico mais amplo; e o da apresentacdo de um
objeto, instrumento ou dispositivo (neste caso, uma maquina), gerado por via da investigacao
doutoral. A reproducio dos resultados da investigagao doutoral nestes, ou noutros formatos,
era considerada como uma tendéncia inevitavel, verificando-se, ou estando ja a ser seguida,
inclusivamente, sobretudo em dominios mais praticos, sem que, contudo, retirassem a
possibilidade, ou a relevancia, a uma tese tradicional:
(...) penso que a tese, (...) uma dissertagdo, (...) é inevitdvel, terd que existir (...) para que exista
algum rigor e para que fique registado e escrito aquilo que foi o trabalho (...), aquilo que pode
acrescentar no futuro, tanto na consulta como para conhecimento (...). [Mas] (...) imagino (...)
outras formas de apresentar o trabalho final. As publicagées (...) sdo essenciais, (...), mas, por
exemplo, porque ndo escrever um livro? Um livro técnico (...) sobre um assunto inovador que
acrescente valor e ndo haver tese nesse caso e haver apenas a publicagdo daquele livro? (...),
um livro, por exemplo, que fique para todo o puiblico? Ou por exemplo, [o] desenvolvimento e
concegdo de uma mdquina (...). Penso que é essencial haver a tese, mas penso que (...) se ndo
for agora, daqui a alguns anos, vai existir mais qualquer coisa. Caminhamos nesse sentido, de
existir mais qualquer coisa. E hd muitos doutoramentos que em termos prdticos dd para ter o
produto final (...). (E13P3)

Outros doutorandos, ainda, reconheciam a validade do recurso a outros formatos para
a apresentacao dos resultados da investigagao doutoral, embora nao os tenham especificado.
Apesar da aparente predisposi¢ao para enveredar por alternativas a tese, esta op¢ao parecia
depender de estas alternativas garantirem e preservarem o mesmo rigor cientifico que
supostamente caraterizaria a primeira:

Eu sinto que [a tese] pode ndo ser o mais adequado tendo em conta as opgées que nés temos

neste momento, mas é das uinicas que eu vejo a conseguir manter o rigor para todos. Acho (...)

adequado (...), contudo (...) acho que é importante é manter o rigor. (E13P4)

(..) se para tudo jd hd miiltiplas formas de se concluir os estudos, jd vimos isso em licenciaturas,
para mestrados. (...) agora (...) a questdo é (...) como fazer isso sem cair numa falta de rigor
(..). (...) concordo com qualquer abordagem desde que respeite o método cientifico nas vdrias

metodologias possiveis que existam. (E13P1)
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Finalmente, entre os doutorandos que se posicionaram favoravelmente quanto
a possibilidade de optar, em exclusivo (ou sobretudo) por formatos alternativos a tese (9
entrevistados), o preferido parecia consistir na compilacdo e publicagdo de artigos, quer
devido a uma preferéncia pessoal, quer porque este seria o formato recomendado no 4mbito
do doutoramento. Embora percebida como relevante, por permitir desenvolver, tal como a tese,
conhecimento no 4mbito do doutoramento, a publica¢ao de artigos teria, porém, um senao,
traduzido no facto de poder reduzir a avaliacao da qualidade do doutorando e do seu trabalho
ao namero de artigos publicados, sobretudo quando esta publicagio era vista como nem
sempre facil de concretizar, em particular em certas areas, ou dominios cientificos:

(..) vejo com bons olhos (..) a parte de desenvolver vdrios artigos e estar e desenvolver

conhecimento de vdrios dmbitos, acho que é muito importante. (E4P3)

Temos de ter no minimo dois artigos publicados. (...) temos de fazer, entdo, o protocolo da tese,
introdugdo, artigos, conclusdo. (...). [Porém] (...) medir a qualidade ou a capacidade sé pelo
ntimero de artigos [enquanto produto final], acho pouco, acho muito redutivo. (...) acho que
pode variar também de drea para drea, em que dreas é que nés estamos a trabalhar e o que é

que nds pretendemos fazer. (E5P3)

(...) a minha tese serd uma compilagdo de artigos (...) e estdo orientados para o meu projeto.
(Es5P4)

Dificuldades na prossecugdo deste formato — compilacio de artigos — foram
perspetivados, igualmente, por alguns doutorandos que, ndo o tendo como previsto (ou
recomendado) no Ambito do seu doutoramento, gostariam, aparentemente de o adotar. Neste
contexto, a publicagdo de artigos constituia uma mais-valia, pela possibilidade que abria de
poder focar multiplos assuntos, de produzir conhecimento de forma progressiva, ou de nao
limitar a conclusio do doutoramento a apresentacdo de um documento Unico (tese), que
ficaria acessivel apenas a um publico mais restrito. Porém, a compilagao de artigos revestia-
se de alguns aspetos menos positivos, traduzidos, particularmente, na obrigatoriedade de
publicar um niimero determinado de artigos, o que se poderia revelar especialmente dificil na
auséncia de resultados muito efetivos, ou com pertinéncia para publicagao:

Eu acho que a ideia de poder juntar os artigos (...) é boa, (...) dd a possibilidade de fazer (...)

sobre assuntos diferentes, ndo ter tdo necessariamente de estar tdo colado a um assunto, () isso

acaba por ser uma mais-valia (...). (...) quanto entendo, existe alguma flexibilidade em relagdo
ao qudo relacionados tém que estar (...) esses artigos. (...). Valorizo o facto de poder fazer as
coisas diferentes (...). (E6P1)

Eu acho que também iria por essa vertente [compilagdo de artigos], também é uma forma boa

para comegar a ganhar curriculo académico. (E6P4)
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(...) 0 objetivo ndo deve ser a elaboragdo de um documento que quase ninguém vai ler, que é o
que acontece quando se escreve uma tese (...). Agora, (...), é extremamente complicado, as vezes,
publicar artigos em dreas especificas [porque] ndo se chegou a um resultado que nenhuma
revista queira publicar (..). (...). (...) ndo se deve limitar a progressio impondo agora restrigoes
(..) de ter que se publicar [um niimero de artigos]. (...) o objetivo do doutoramento é (...) ir
produzindo conhecimento, portanto, acho que é importante para o estudante (...) ir produzindo
artigos (...). (...) ndo acho que o objetivo deva ser s6 a elaboragdo de uma tese. (...) hoje em
dia, (...) considero essa a forma [publicagdo de artigos] mais importante, porque é a forma que

permite avangar a ciéncia (...). (E11P1)

A possibilidade de promover palestras sobre o assunto e resultados visados na
investigagao doutoral, de a publicar em formato de livro, ou a de apresentar ‘obras originais’
ou de desenvolver ‘projetos’ (ndo especificados) constituiram outros formatos alternativos a
tese (e, mesmo, num caso, a publicacdo de artigos) perspetivados por este tltimo grupo de
doutorandos. De realcar, neste contexto, a postura especialmente critica de um deles face a
tese ‘tradicional’, perspetivada como um formato ‘puramente académico’, relativamente
ultrapassado e rigido e, por isso, supostamente abandonado noutros paises, em detrimento de
outras configura¢des igualmente meritérias e de qualidade.

(..) eu gostava de fazer uma turné, (...) gostava de fazer palestras de politico/facebookianas, (...),

gostava de poder fazer ndo os artigos, mas em palestras, ou seja, fazer palestras em que depois

estivesse aberto [ao puiblico]. (E8P1)

(..) sou totalmente anarca nesta matéria, eu tenho muita dificuldade em encaixar na receita
académica porque (...) eu ndo vejo grande valor acrescentado, (...), esse formato rigido [da
tese] que comega a ser abandonado numa série de paises (...). [Outros formatos| que nem por
isso tém menos mérito, e nem por isso a investigagdo que ld se faz tem menos qualidade, mas
efetivamente eu acho que é absolutamente vdlido (...) e acho que (...) isto tem que ser atualizado.
(..). Eu acho que o contetido é mais importante do que a estrutura, e nés continuamos a dar
uma relevincia quase absoluta a estrutura sobre o contetido. [Por isso], faria (...) se pudesse, (...)

coisa tipo livro, acho que seria muito mais interessante, (...), muito mais virado para o contetido
(...). (E9Pr)

(..) nés poderiamos na prdtica desenvolvermos obras originais, (...), desenvolvimento de
projetos, (...) desenvolvimento de livros que fossem originais e que isso pudesse valer para
contribuir para a avaliagdo do doutoramento, ndo sé a dissertagdo, mas (...) algo diferente para
além disso. (E13P2)

Em sintese, a tendéncia mais marcante identificada relativamente aos resultados da
educagao doutoral (58.1% dos doutorandos) revelou-se no sentido de uma preferéncia pela sua

apresentagéo, tanto numa tese de doutoramento e/ou outros formatos ou, apenas, através destes
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ultimos. Esta tendéncia foi manifestada, sobretudo, pelos doutorandos do sexo feminino (62.5%
do total destes entrevistados), ainda que de forma nido muito marcada relativamente aos do
sexo masculino (53.3% do total destes entrevistados) (Tabela 49). Portanto, ainda que de modo
algo modesto, esta variavel parece ter impactado no moldar da preferéncia dos doutorandos

relativamente a esta forma de apresentagao dos resultados doutorais.

Tabela 49 | Preferéncia pela tese e/ou outros formatos ou apenas outros formatos,

para a apresentacao dos resultados: diferengas por sexo

Preferéncia pela tese e/ou outros formatos ou

Sexo apenas outros formatos N total da amostra
N %

Masculino 8 53.3 15

Feminino 10 62.5 16

Total 18 58.1 31

% face ao N total da amostra

A preferéncia pela tese e/ou outros formatos para a apresentacao dos resultados
doutorais foi também expressa de forma mais marcada pelos doutorandos das Ciéncias,
matematica e informatica (80% do total dos entrevistados na area), a qual foi seguida, a maior
distancia, pela area das Ciéncias sociais, comércio e direito (com 63.6% do total na area). E de

realgar que esta preferéncia esteve ausente nas Artes e humanidades (Tabela 50).

Tabela 50 | Preferéncia pela tese e/ou outros formatos ou apenas outros formatos para a apresenta¢ao

dos resultados: diferencas de acordo com as areas cientificas dos doutorandos

fivre deniemns das Preferéncia pela tese e/ou outros formatos

programas doutorais ou apenas outros formatos N total da amostra
(CNAEF) N %

Artes e humanidades o 0.0 1
Ciéncias sociais, 636 -
comércio e direito 7 3.

Ciéncias, matematica e 80.0

informatica 4 ’ ?
Engenharia, industrias

transformadoras e 5 50.0 10
constru¢ao

Saude e protegao social 2 50.0 4
Total 18 58.1 31

% face ao N total da amostra
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Duragéo e conclusao

Relativamente a estes elementos estruturantes da educacdo doutoral, procurou-se
indagar junto dos doutorandos se concordavam com a atual duracdo dos programas doutorais
(normalmente situada em 3 a 4 anos), bem como com a sua conclusao através da aprovagao em
provas publicas (defesa oral) perante um jari composto por membros da academia.

A duracao da educac¢ao doutoral foi abordada por quase todos os doutorandos (26 dos
31), dos quais grande parte (20 dos 26) revelou concordancia com a duragao atual, situada nos 3

a 4 anos letivos (Gréafico 34).

Grafico 34 | Duragao da educagao doutoral: distribui¢ao das referéncias dos doutorandos

= Concordéncia com duracéao atual
(3-4anos)

Discordancia com duragio atual
(3-4anos)

= Sem referéncia

Este intervalo de tempo foi tendencialmente considerado como adequado, exequivel,
sobretudo no caso dos doutorandos estarem a desenvolver o seu trabalho em exclusividade. Neste
contexto, haver um tempo circunscrito para se desenvolver a investigacao doutoral e apresentar os
seus resultados era perspetivado como desejavel, por evitar a ‘dispersao’ do doutorando e obriga-
lo a manter o ‘foco’ no doutoramento, embora pudesse criar alguma pressao e, eventualmente,
poder até nem vir a ser cumprido. Por outro lado, uma maior duragdo para o doutoramento
poderia acabar por comprometer a validade, ou o caracter atual dos seus resultados.

Eu (...) ndo gosto muito da ideia de ficar mais [tempo] (...) no doutoramento, mas percebo (...)

que também possa ser limitante (...). (E12P1)

Se a pessoa for organizada e conseguir empenhar-se e dedicar-se o tempo suficiente (...), e tiver
as tarefas bem definidas acho que trés, quatro anos, é exequivel realizar o doutoramento. (...)

ndo pretendo andar mais do que esse tempo. (E13P2)
O tempo nunca é suficiente [mas| eu penso que até estd bem organizado (...). (...). Neste primeiro

ano, fazemos o plano da tese (...). Depois, temos dois anos para concretizar esse plano e elaborar

a nossa tese. (...). Mantendo o foco, talvez chegue, eu penso que sim. (E15P1)
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(..) poderd ser [suficiente], (...) porque os trabalhos acabam por ser adaptados. Nesta drea (...) faz
sentido ser trés [anos] porque a drea estd a desenvolver-se muito rapidamente, hd sempre muita coisa

nova a acontecet, se calhar, (...) uma tese [com mais tempo] (...) corre o risco de ficar obsoleta. (E3Pr)

(..) estou confiante que a forma como (...) os programas estdo estruturados, é para que nés o
consigamos fazer dentro desse tempo. Claro, isso também depende muito da forma como nds
programamos e o que é que nds queremos fazer para a nossa dissertagdo. (...). Mas sim, e também

esses trés anos sdo o minimo, é o minimo, se nés quisermos ficar mais, ai, cabe-nos a nés. (E4P3)

Porém, para alguns destes doutorandos, o cumprimento efetivo do tempo para o
doutoramento dependia, tanto do desenvolvimento da investigagao doutoral, do seu tema ou
problema central, e do grau de exigéncia que se pretendia conferir-lhe e aos seus resultados,
como da capacidade individual, de organizacao e de foco do doutorando, sobretudo no caso de
a dedicacdo ao doutoramento nao ser exclusiva.

[Pode ¢ faltar] tempo para consequir escrever a tese de doutoramento. (..) nés sabemos

desde antemdo a duragdo (...) cabe-nos a nds (...) fazer um plano para esse tempo. [Mas,] se

nos reduzem a duragdo (...) ndo podem estar a espera de que entreguemos um trabalho tdo

desenvolvido como outrora outros entregaram. (E2P1)

(..) jd houve vdrios relatos de colegas meus que fizeram, conseguiram fazer em full time e
disseram-me que em trés anos era vidvel. No caso de quem trabalha o dia inteiro se calhar penso

que poderd ser um bocadinho ambicioso, ndo quer dizer que é impossivel (...). (EI3P1)

(...) também depende se uma pessoa trabalha ou se ndo trabalha, (...). (...) depende (...) dos

objetivos e, principalmente, da vida de cada um. (E6P3)

(..) pessoas (...) com mais responsabilidades como por exemplo um trabalho ou até familia, (...),
demorard muito mais a fazer o doutoramento, se calhar, do que alguém que ndo tem nenhum
outro foco sendo o préprio doutoramento. Isso também (...) depende inclusive do trabalho de
cada um. Hd (...) quem tenha tudo e (...) consiga fazer as coisas [de forma] rdpida e bem, e hd
quem precise de mais tempo, porque é a sua natureza, é a sua forma de pensar, a sua forma de
trabalhar. (E6P4)

[depende da] da exigéncia que se queira e também (...) do tema que se aborde, porque (...) hd temas

que precisam de resultados experimentais e por vezes (...), temos que ter mais tempo. (E13P3)

Ainda neste contexto, um dos doutorandos considerava que, mais importante que
uma duragao igual, ou mesmo, inferior 4 comumente definida, seria garantir que o grau de
doutoramento continuava a ter o mesmo valor simbdlico, o0 mesmo reconhecimento social,

independentemente do pais onde fosse obtido:
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(...) esta circunspegdo do tempo ndo faga com que o nosso doutoramento seja um doutoramento
banal face a outros doutoramentos. (...) seria importante para mim, mais do que o tempo, era um

doutor ser um doutor em qualquer parte do mundo ou, pelo menos, ser reconhecido por isso. (E14P2)

Apenas para uma minoria de doutorandos (6 dos 26 entrevistados) a dura¢do ‘normal’
dos programas doutorais (de 3 a 4 anos) nao foi considerada como adequada. Tal desadequagao
era suscitada, quer pela existéncia de um ano letivo dedicado a componente curricular, o que
deixaria pouco tempo a componente de investigacao e, por conseguinte, ao desenvolvimento
do trabalho doutoral; quer pelos imponderéveis implicados na prossecug¢ao da parte empirica
da investigagao doutoral, que poderiam colocar em risco o cumprimento da duracao definida
para a conclusdo do doutoramento. Neste contexto, considerava-se que a duracdo dos
programas doutorais deveria ter em aten¢do, menos um tempo previamente definido, e mais a
natureza e caracteristicas do trabalho doutoral.

(...) principalmente com a carga letiva que existe. (...) é importante haver um espago de

exploragdo, de pesquisa, até nem muito orientado. (EI1PI)

(..) a aquisicdo de dados em si é algo que demora imenso tempo e correndo mal pode demorar

muito mais tempo, de uma forma que nés ndo consequimos prever. (E12P2)

é(...) irrealista porque (...) realmente hd muitas coisas que ndo se podem controlar, e se quisermos
controld-las isso vem a custo de coisas negativas para a propria pesquisa. (...) acho que essas
limitagoes de tempo sdo um pouco arbitrdrias por vezes, porque hd certos tipos de trabalho que

realmente sdo morosos e tém que ser morosos. (E12P1)

Grafico 35 | Conclusao da educagao doutoral (juri do doutoramento):
distribuicao das referéncias dos doutorandos

= Jari tradicional
= Jtri com experts
externos a academia

= Ambas as composi¢oes

Sem referéncia

Relativamente a conclusao do doutoramento e, em particular, a sua concretizaciao
por via de provas publicas perante um jdri, um primeiro aspeto que sobressaiu da anélise

foi o de que a maior parte dos doutorandos comentou a existéncia e composigao deste juri
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(25 dos 31 entrevistados). Porém, apenas pouco mais de metade (16 dos 31 entrevistados) se
referiu a atual forma das provas publicas, tendo sido este tema, portanto, mais residual. Por
conseguinte, considerou-se adequado descrever os resultados obtidos para cada um destes
temas separadamente, no sentido de possibilitar, nao sé6 uma melhor sistematizagao dos casos
respetivos, como também a sua mais clara descricao.

Nos comentarios que realizaram sobre o juri de doutoramento, os doutorandos
exprimiram uma tendéncia mais expressiva para a valorizagdo de uma composic¢ao distinta da
atual, ou tradicional (i.e., por académicos), a qual se refletia na perspetivacao da possibilidade da
sua integracdo por elementos ou experts externos a academia (17 dos 25 entrevistados) (Grafico 35).

Percebida como podendo ocorrer independentemente da &rea cientifica do
doutoramento, desde que respeitando e dentro do Ambito das areas teméticas das teses doutorais,
a inclusao destes experts (provenientes do setor empresarial, ou do mundo profissional, por
exemplo), era perspetivada como uma opgao ‘interessante’ e enriquecedora para o processo de
doutoramento. Tal seria suscitado pela possibilidade, que essa inclusao introduzia, de integrar
perspetivas e experiéncias de pendor mais ‘pratico’, ou ligadas ao ‘mundo real’; de questionar
o trabalho doutoral sob outros angulos ou pontos de vista, tornando mais rica a discussao e
mais justa a avaliacao; ou de dar a conhecer, além da academia, o que se faz no seu interior,
permitindo uma maior difusdo do conhecimento e a sua aplicagao.

(...) independentemente até da drea (...) seria bastante interessante (...) ter no jiiri algum expert

(..). Que ndo necessariamente seja um académico, um docente, um investigador, mas que tem

ali conhecimento prtico (...). (E4P1)

(..) [Os experts] sdo (...) pessoas que (...) ndo estdo tdo familiarizadas com o processo académico,
mas (...) trabalham ativamente para responder ds mesmas questoes. Eu acho que pode ser
benéfico [a sua inclusdo] porque pode haver um ponto de vista diferente (...). (...) faz todo o
sentido [um expert] estar presente (...). Acho que podem dar feedback diferente e positivo (...).
(E11P1)

(..) tendo em conta que sou mais a favor de teses que integrem a prdtica com a teoria, penso que
deve incluir outras pessoas no painel, que ndo sejam sé docentes ou tedricos acerca do assunto.
Acho que é uma mais-valia e acaba (...) por tornar mais justa a avaliagdo (...). Muitas vezes os
académicos ndo tém nogdo (...) do trabalho que se faz em campo (...) e alguém de fora que saiba

exatamente como é que as realidades funcionam seria uma mais-valia. (E15P1)

(..) sdo pessoas que ndo estdo tdo habituadas a este meio universitdrio, (...), entdo, para eles
ver como nds fazemos e como nds desenvolvemos os nossos trabalhos e poderem opinar sobre as

diferengas que isto pode ter ld fora, é importante (...). (E2P1)

Acho que sim (...) é preciso trazer uma visdo mais plural ds coisas, e (...) é uma das formas

de fazer com que o conhecimento saia da redoma da academia. (...). Envolver eventualmente
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(...) empresas, associagdes (...) que estejam relacionadas com o tema e que possam trazer
efetivamente valor acrescentado para além da teoria pura e dura, que no fundo é o que a
academia aporta. (E9PI)

Relativamente aos doutorandos que manifestaram uma preferéncia por uma
composicado ‘tradicional’ do juri de doutoramento (5 dos 25 entrevistados), esta composicao
seria a mais adequada, por se traduzir na participacdo apenas de académicos, os Unicos
reconhecidos como detendo o nivel de especializacao, de conhecimento e a legitimidade
para arguir as provas doutorais. Sendo estas provas o resultado de um trabalho académico,
desenvolvido dentro da academia, para a obten¢ao de um grau também académico, fazia
sentido, aos doutorandos, manté-las sob o dominio daqueles que seriam os representantes
maximos da academia.

(...) acho que é apropriado manter-se um juri sobretudo de académicos, até porque falamos

todos a mesma lingua. (...) é o nosso mundo, é o mundo dos académicos, é uma coisa muito

nossa, muito prépria. (...) sim, acho que essencialmente tém que ser académicos. (E10P1)

Eu acho que tem que ser [o] modelo que tem, é assim. (...) para ter uma validade de um titulo

vocé tem que ser avaliado por pessoas que jd sdo comprovadamente intituladas. (...). (E5P1)

Para outros doutorandos (3 dos 25 entrevistados), era possivel identificar aspetos
positivos em ambos os tipos de juri, isto ¢, s6 integrado por académicos, ou incluindo, também,
especialistas externos a academia. A opgao por uma, ou outra, composi¢ao dependia do tipo
de tese, sendo a inclusdo de especialistas externos percebida como mais adequada no caso das
teses desenvolvidas em contexto, ou em articulacdo com o contexto empresarial, ou industrial.
No caso de um doutorando em particular, a participacdo destes especialistas era justificada
pela possibilidade de difusao, extra academia, do conhecimento produzido no seu ambito.

(..) se for uma tese focada em investigagdo, uma tese académica, (...) faz sentido o painel ser todo

ligado a academia. (...) num doutoramento que tenha uma ligagdo a alguma empresa (...) faz

sentido ter alguma pessoa fora da academia ji com algum calibre do mundo empresarial, para

poder avaliar se calhar outras componentes do trabalho. (E3P1)

I1(...) agree with [the jury’s ‘traditional’ composition] because this is a jury that needs to evaluate
what you and your supervisor (...) have been doing (...). [But] I am [also] comfortable with the
idea [of external experts external] because what (...) the university is trying to produce is for

the society to consume. (E1P1)

(..) acho que para motivos de avaliagdo faz sentido ser como é agora. (...). [Mas,] numa tese (...)
que seja (...) mais a nivel industrial, consigo imaginar [a inclusdo de especialistas externos] (...).
(E12P2)
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Como anteriormente referido, apenas cerca de metade dos doutorandos (16 dos
3I) mencionaram, nos seus discursos, a forma de conclusiao do doutoramento através
de provas publicas, traduzidas na discussdo e defesa oral da investigacdo doutoral e
dos seus resultados. Neste contexto, os doutorandos manifestaram uma tendéncia para
concordarem com, ou valorizarem estas provas, ainda que alguns deles (4 dos 16) tivessem
tecido criticas a este modelo e inclusive, proposto, alternativas ao mesmo.

O cerimonial, o formalismo e o elemento de tradicdo supostamente implicados nas
provas publicas eram apreciados pelos doutorandos. Percebidas quase como um ritual de
passagem, estas provas, além da carga simbolica que lhes estaria associada, de celebragao e
reconhecimento do trabalho do doutorando, constituiam uma oportunidade para este dar
a conhecer este trabalho e divulgar, publicamente, o seu contributo para o conhecimento:

Gosto muito do (...) cerimonial académico, a prestagdo de provas publicas (...) é um ato

publico (...), estd a divulgar conhecimento em si, mesmo sem falarmos do pragmatismo

disso, é em si um ato bonito, (...), é uma celebragdo (...) do conhecimento e uma celebragio
do trabalho que o orientando tem vindo a desenvolver, e (...), em principio, o trabalho tem
qualidade. (E10PI)

(...) é uma formalidade interessante no sentido de que é uma tradigdo interessante, e que é
relevante para o aluno, é relevante para o orientador e até para a familia do doutorando
(...). Portanto, parece-me que é uma tradigdo interessante e a manter. Agora, se pode

efetivamente ser melhorada e enriquecida? Eu acho que sim. (E9PI)

(...) estou muito confortdvel com a ideia de ter uma defesa piiblica. Eu acho que quando
nés dedicamos tantos anos a um projeto também temos gosto em que as outras pessoas
se interessem pelo que nds estivemos a fazer, e a ciéncia acima de tudo para mim é isso
mesmo, é nds termos oportunidade de a divulgar. O que é que me interessa estar a fazer um
trabalho e depois ele ficar ali e ndo ser divulgado? (E14P1)

Eu concordo [que a defesa deva acontecer em provas piiblicas]. (...) fazer uma apresentagdo
publica (...) é bom (...) também para mostrar o trabalho que fizemos (...). (...) quem quiser
pode ir ver. E acho que é bom mostrarmos aquilo que estivemos a trabalhar durante tanto
tempo (...). (E14P3)

Nao obstante, as provas publicas foram, também, alvo de algumas consideragdes
criticas, por supostamente implicarem um formalismo excessivo; envolverem, apenas,
interlocutores conhecedores, em profundidade, do trabalho desenvolvido pelo doutorado,
por terem tido de o apreciar antes das provas; ou assentarem numa apresentaciao
demasiado formal e técnica dos resultados doutorais e, portanto, menos percetivel a um
publico mais leigo ou abrangente. Neste contexto, formatos alternativos as provas publicas

foram propostos como igualmente validos e interessantes, como a possibilidade de provas
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a porta fechada; ou, no extremo oposto, de uma apresentacao mais ‘pratica’ ou, ainda, mais

abrangente, da investigagao doutoral, com o intuito de possibilitar alcan¢ar um publico,

tanto mais relacionado com o seu enfoque, como mais amplo.
A questdo (...) é (...) toda a gente [que] estd [nas provas publicas] jd conhece o trabalho de
trds para a frente, jd teve oportunidade de melhorar, perguntar, de dar o seu contributo,
agora vou apresentar isso na mesma, ndo sei, ndo faz sentido ds vezes (...) uma prova.
Agquilo [as provas publicas] é um formalismo que (...) se calhar podemos comegar a abrir as
coisas. (...). Outras modalidades (...) e outras formas que também podem ser interessantes
(...). (E8P2)

(...) apresentagdo tende a ser muito técnica, (...) ndo é algo que é facilmente traduzido
(...). (..) podia haver uma versdo [adaptada ao piiblico] (...) mais prdtica, de intervengdo,
e trabalhar realmente com a comunidade (...). Mas acho que a avaliagdo, o fim do

doutoramento (...) tem de ser neste contexto [formato tradicional]. (E5P3)

(...) em relagdo a questdo de (..) o doutoramento ser concluido através da aprovagdo
de outras provas (...), apesar de [que], a porta fechada é sempre bom porque temos ld a

apresentagdo com o nosso orientador e o jiiri. (E4P2)

(...) em termos de uma discussdo mais aberta acho que seria algo bastante interessante
porque existe tanta coisa que nés estudamos, ndo sé nés, mas, (...), em instituigoes de
pesquisa que se faz e que o piiblico em geral ndo sabe, (...), e acho que poderia ser interessante
«.. (...) ... comunicar, mas isso teria que ser (...) uma apresentagdo completamente diferente,
(...) com uma discussdo muito mais superficial em que se explica qual é o problema, porqué

que nds queremos fazer isto e quais foram os resultados que nés tivemos. (E12P2)

Em sintese, os resultados da anélise desta dimensao da educagdo doutoral parecem
sugerir uma tendéncia, para a concordancia dos doutorandos, quer com a atual duragao
dos programas doutorais (de 3 a 4 anos) e, portanto, menor que a que caracterizou,
tendencialmente, durante muito tempo, o doutoramento; quer com a diversificacao da
sua conclusdo, em particular no que respeita a composi¢ao do jari das provas publicas,
com uma preferéncia por um jari composto, ndo sé por membros da academia, mas
também externos a mesma. Porém, as provas publicas, no seu formato de defesa oral da
investigacao doutoral, ainda que abordadas mais residualmente, pareceram nao suscitar
grandes objeg¢des, ou sugestdes de alteragao por parte dos doutorandos. Estes resultados
justificaram a analise das diferencas apenas para as duas tendéncias mais expressivas,

relacionadas com a duragdo e a composi¢ao do juri de doutoramento.
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Tabela 51 | Concordancia com duragao atual (3-4 anos) da educacdo doutoral: diferencgas por sexo

Concordancia com duragao atual (3-4 anos)

Sexo da educagao doutoral N total da amostra
N %

Masculino 12 80.0 15

Feminino 8 50.0 16

Total 20 64.5 31

% face ao N total da amostra

A propor¢ao de doutorandos do sexo masculino que manifestaram uma
concordancia com a atual duracdo (3-4 anos) da educagao doutoral foi ligeiramente
superior (12 dos 15, ou 80%) a dos do sexo feminino (8 dos 16 entrevistados, ou 50%). (Tabela
51). Tal sugere uma relativa influéncia desta variavel na concordancia dos doutorandos face
a duracao atual dos programas.

Tabela 52 | Concordéancia com duragao atual (3-4 anos) da educagao doutoral:

diferengas de acordo com as areas cientificas dos doutorandos

Concordéncia com duragao atual (3-4 anos)
da educagao doutoral

Areas cientificas dos

programas doutorais N total da amostra

(CNAEF) N o
Artes e humanidades I 100.0 I
Ciéncias sociais

, . S 9 81.8 I
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
. L. 2 40.0 5
informaética
Engenharia, industrias
transformadoras e 8 80.0 10
construgao
Saude e protegao social o 0.0 4
Total 20 64.5 31

% face ao N total da amostra

Esta mesma concordancia foi, também, manifestada pelo tinico doutorando que
compunha a drea das Artes e humanidades, bem como por uma proporgao significativa
dos doutorandos das Ciéncias sociais, comércio e direito (81.8% do total na area) e da
Engenharia, industrias transformadoras e construcao (80% do total na area) (Tabela 52).
Pelo contrério, esta concordancia nédo se identificou na area da Satde e protecao social
(nenhum doutorando a manifestou).
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Tabela 53 | Diversificagao da composicao do juri de doutoramento: diferengas por sexo

Diversificagao da composi¢ao do
jari de doutoramento

Sexo N total da amostra
N %

Masculino 7 46.7 15

Feminino 10 62.5 16

Total 17 54.8 31

% face ao N total da amostra

No que respeita a preferéncia por um jari de doutoramento mais diversificado (i.e.,
incluindo elementos, tanto da, como de fora da academia), esta foi prevalente, sobretudo,
entre os doutorandos do sexo feminino (62.,5% do total) (Tabela 53), o que sugere a

interferéncia desta variavel na perspetivacao da composicao deste jari.

Tabela 54 | Diversificacao da composi¢ao do jari de doutoramento:

diferengas de acordo com as areas cientificas dos doutorandos

R demilens das Concordéncia com duragao atual (3-4 anos)

programas doutorais da educagao doutoral N total da amostra
(CNAEF) N %

Artes e humanidades o 0.0 I

Ciéncias sociais,

P L 11 100.0 1I
comércio e direito
Ciéncias, matematica e
. . 2 40.0 5
informatica
Engenharia, industrias
transformadoras e 4 40.0 10
construgao
Saude e protegao social o 0.0 4
Total 17 54.8 31

% face ao N total da amostra

A preferéncia por um jari diversificado foi manifestada pela totalidade dos
doutorandos das Ciéncias sociais, comércio e direito. A mesma preferéncia assumiu
menor expressividade entre os doutorandos das Ciéncias matematica e informatica e da
Engenharia, industrias transformadoras e construgao, tendo sido mesmo ausente entre os

das Artes e humanidades, e da Satide e protecdo social (Tabela 54).
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Competéncias e empregabilidade

Relativamente a este tltimo tema, o intuito foi o de indagar, junto dos doutorandos,
como é que estes percebiam, quer as competéncias adquiridas no ambito da educagao
doutoral - se mais circunscritas as de investigacao, ou se compreendendo, também, outras (e.g.,
profissionais, transversais) — quer as oportunidades de emprego, profissionais e/ou de carreira,
por ela possibilitadas — se mais ligadas 4 academia, ou se situadas além deste Ambito.

Da maioria dos doutorandos que abordaram, nos seus discursos, a questio das
competéncias possibilitadas pela educagao doutoral (22 dos 31 entrevistados), a generalidade
(16 dos 22 entrevistados) exprimiu a opiniao de que estas competéncias deveriam ir além das

puramente de investigagao (Grafico 36).

Grafico 36 | Competéncias promovidas pela educagao doutoral:
distribuicdo das referéncias dos doutorandos

= Investigagao
= Adicionais

Sem referéncia

Neste contexto, o desenvolvimento de competéncias transversais, ou soft skills, foram
percebidas como imprescindiveis no 4mbito de um doutoramento ‘bem-sucedido’. Ainda
que a referéncia a estas competéncias tenha ocorrido de forma tendencialmente genérica, foi
possivel distinguir, por exemplo, a valorizagdo da capacidade de resolu¢ao de problemas, de
comunicacao (especificamente, comunicagao de ciéncia), e a de pensamento critico.

(..) um doutoramento bem-sucedido (...) nos dd mais ferramentas, (...), que podem ser aplicadas

transversalmente no nosso futuro. Eu acho que o objetivo do doutoramento (...) passa muito

pela capacidade de resolugdo de problemas. E resolver problemas é algo que ndés vamos ter a

nossa vida inteira (...). (...) 0 objetivo do doutoramento ndo é exclusivamente a aquisigdo de

competéncias muito especificas, mas passa também por este crescimento (...). (EIIP1)

(...) uma das coisas que um doutoramento contribui mais para além do conhecimento com
que saimos, [é] em termos de (...) skills para o dia a dia (...). (...) sdo competéncias, (...), que
servem em qualquer lado e, (...), espero eu, nos dé um andamento em que nos desenrascamos em

qualquer lado também. (E12P2)
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(..) posso dar um exemplo, comunicar ciéncia, saber comunicar ciéncia. Portanto, (...) ndo basta
fazer o percurso, depois hd que saber comunicd-lo, e penso que é uma competéncia [importante],

neste caso estamos a falar de uma soft skill (...). (E13P1)

E tirar um doutoramento e ndo ter acesso (...) a essas competéncias ou ndo poder desenvolver
essas competéncias (...) nos dias em que nds estamos, (...) é um bocado vago. (...) existem
competéncias que tém que ser cada vez mais (...) transversais e desenvolvidas, as tais soft skills
(..) que serdo bastante titeis no futuro. Porque tirar um doutoramento sé para (...) ter um titulo

(..), isso (...) ndo é [pertinente] (...). (..) as competéncias transversais sdo importantes. (E13P3)

(..) acho que é preciso mais espago para [o desenvolvimento de competéncias transversais] (...).

Sem diivida [como o pensamento critico]. (E5P3)

O desenvolvimento, no Ambito do doutoramento, de competéncias transversais era
considerado como bastante importante em termos da vida profissional futura dos doutorandos,
uma vez que estas competéncias eram percebidas como sendo valorizadas numa carreira, quer
dentro, quer fora da academia:

() 0 desenvolvimento da tese também [estd] ligado a comunidade profissional (...). (...) se nds

queremos que no final o processo [haja] empregabilidade fora do meio académico, (...), hd de

haver também ali incentivos no inicio. (E4P1)

(..) acho que abre possibilidades e oportunidades (...) e vai atender, tanto aquele que ingressa
no doutoramento com o objetivo (...) [de] investigagdo, ou (...) aqueles que ingressam (...) [com o

intuito de] sair daqui qualificado para uma profissao (...). (E4P1)

(..) é preciso um conjunto de competéncias que também sdo procuradas no mercado de trabalho.
(..) nesse sentido é um bom complemento [ter competéncias transversais] (...), e é importante as

duas coisas [competéncias de investigagdo e outras] (..). (E6P1)

(...) ndo sé para a parte de investigagdo, mas também para a parte empresarial, acho que nés
também desenvolvemos algumas competéncias, ndo sé6 competéncias a nivel tedrico e etc., que

também acabam por ser importantes e que as empresas valorizam. (E6P3)

[O doutoramento deve abrir] o leque e dar também aqui oportunidade a (...) algumas
competéncias (...) que também sdo importantes (...) depois a nivel da profissdo, [transversais]
(..) sdo cada vez [mais] valorizadas, (...), e ndo fazia mal nenhum integrd-las aqui (...) [no]
doutoramento. (E8P2)
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Por conseguinte, alguns doutorandos consideravam que o desenvolvimento de
competéncias transversais deveria, inclusivamente, ser mais fomentado, reforcado, quer
por via de uma restruturagao dos programas doutorais, quer da componente curricular que
normalmente os integra, em particular, no ambito de unidades curriculares optativas.

(..) deveria de existir um conjunto de unidades curriculares opcionais em que pudéssemos

selecionar e adquirir mais [competéncias|. (E15P1)

Ndo [me causa estranheza haver uma reestruturagdo no sentido de alinhar novas competéncias
ao doutoramento]. (E4Pr)

Por oposicao, um grupo residual de doutorandos (6 dos 22 entrevistados) parecia
conceber a educacao doutoral como essencialmente relacionada com o desenvolvimento de
competéncias de investigagao. Ainda que, tal como no caso das competéncias transversais, as
de investigac¢ao tivessem sido mencionadas de modo impreciso e vago, foram destacadas, neste
contexto, as capacidades de levar a cabo pesquisa bibliografica e a de ‘aprender a aprender’.

Nés no doutoramento somos orientados para fazer investigagdo, sé. (...) ndo vejo aqui alguma

(..) [outra] aprendizagem (...). [NGs] estamos formatizados para investigar (...). (E2P1)

(...) [o doutoramento] é algo que eu quero (...) alcancar em termos de alargar as minhas

competéncias em termos de investigagdo, (...), ndo propriamente mais nada do que isso. (E13P2)

(..) sinto que hd muitas coisas na investigagdo em si, (...) no geral, que eu ndo estou habituado.
Por exemplo, a pesquisa de artigos, eu ndo sei onde vou buscar artigos, preciso que alguém me
diga, vai a esta revista. (...) penso que (...) é importante (...) esse tipo de competéncias (...) que
permitam a um investigador fazer investigagdo, seja em que drea for, acho que isso é importante
ter [no] doutoramento (...). (E3P1)

(..) [0 desenvolvimento de] vdrias competéncias [vai] sempre ajudar (...). [Mas, eu] acho que
ndo precisa de ser o foco de um orientador ou de um programa. (...) num doutoramento (...).
[D]as coisas mais importantes num doutoramento é que nos ensina a aprender, e em qualquer
situagdo isso é (...) importante (...). E sinto que é algo que acontece bastante no doutoramento
(..) pelas discussoes com os meus colegas (...). (E12P1)

Em linha com esta perspetiva, o desenvolvimento de competéncias adicionais as de
investigagao (i.e., competéncias transversais ou soft skills) era percebido como dependente
da responsabilidade e capacidade individuais do doutorando, nomeadamente em ‘espacos
proprios’ para o efeito, incluindo em graus prévios ao doutoramento (e.g., licenciatura), ou em
cursos visando esse propdsito.

(...) ndo acho (...) que o doutoramento (...) sirva para dar grandes competéncias, por exemplo

transversais, a ndo ser (..) algumas soft skills de técnicas de apresentagdo, mas que a tua
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propria pessoa aprende por si. (...) hd muitos bons cursos de soft skills ou de outras técnicas que

andam por ai e que sdo mais especializados. (E6P4)

(..) creio que [o fomento de competéncias transversais] tem que ter um espago préprio. (...) acho
que o desenvolvimento das restantes competéncias, soft skills, lideranga, empatia, etc., eu acho
que isso tem que ter um espago prdprio e ndo necessariamente no dmbito do doutoramento. E

esse espago proprio (...) até tem que ser antes, eventualmente, ao nivel da licenciatura. (E9PI)

Grafico 37 | Empregabilidade promovida pela educagao doutoral:
distribui¢ao das referéncias dos doutorandos

= Na academia
= Além da academia

Sem referéncia

Em concordancia com o posicionamento revelado face as competéncias possibilitadas
pela educagao doutoral, os doutorandos tendiam a percebé-la, também, como suscitadora de
oportunidades de emprego, profissionais e/ou de carreira, ndo s6 na academia, mas além dela.
Com efeito, da maioria dos doutorandos que se pronunciaram sobre esta questdo (25 dos 31
entrevistados), parte substancial manifestou essa percecao (19 dos 25 entrevistados) (Grafico 37).

Neste contexto, o doutoramento era perspetivado como permitindo a aquisicao de
experiéncia, conhecimento e competéncias cuja aplicag¢ao poderia abranger um leque alargado
de profissoes e setores de atividade (e.g., setor empresarial, industria, administragao publica,
ou setor social, das organiza¢des ndo governamentais), nao circunscrito, portanto, a profissao
ou carreira académica, conotada diretamente com a docéncia e/ou a investigagao.

[The PhD] is a way also to access other professions other than scientific [academic profession]

(...). (E1P1)

(..) 0 objetivo de um doutoramento (...) é preparar-nos também para sequir para qualquer via,
ndo s6 para continuar um percurso académico, mas também para ter as ferramentas para
enveredar por outras vias (...). (...) sinto que o doutoramento tem como objetivo preparar-nos
para o que quer que nds queiramos fazer no futuro (...). (..) acho que a forma como eu estou a
levar o meu doutoramento, (...) o tipo de orientagdo que estou a ter, as ferramentas que tenho a
minha disposicdo me permitiram [aceder a oportunidades de trabalho fora da academia], (...)

em enveredar para indiistria [por exemplo]. (E11P1)
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(..) vejo com bons olhos as duas opgdes [emprego académico e ndo académico], até porque (...) nés
em ciéncia politica também podemos ir para fora do mundo académico, a parte de assessorias,
mesmo na parte da administragdo publica, administragdo normal, em termos de ONGs (...),
acho que temos aqui valéncias muito importantes e que poderdo ser muito bem conotadas
fora (...). (...) gosto de investigar, (...) de perceber e (...) de teorizar, ter hipéteses, comprovd-las

empiricamente, mas ndo descarto as outras opgoes e acho que é importante. (E4P3)

Para alguns doutorandos, a possibilidade de a educa¢dao doutoral promover
oportunidades de integracdo profissional além da academia constituia uma necessidade, tanto
devido as dificuldades que supostamente caracterizavam o acesso a carreira académica,

E importante haver, e cada vez mais, esta nocio de que existe a outra possibilidade

[empregabilidade fora da academia], até (...) como sequranga para a pessoa (...), porque nem

toda a gente vai consequir ficar (...) em investigagdo, ou nem toda a gente vai ficar na faculdade,

ou seja, ter esta sequranga de saber que ndo dd so para isso. (E6P2)

como devido a uma auséncia de identificacao pessoal com esta carreira e a vontade de
prosseguir outras, conotadas com maior ligagao a ‘pratica’:

(..) eu jd passei por essa fase de dar aulas, de ser docente (...) eu jd venci essa etapa, eu realmente

ndo tenho nenhum interesse em voltar para dentro da sala de aula. Hoje o meu foco é muito

maior na assisténcia direta ao paciente (...), diretamente com a comunidade. (E5P2)

Relativamente ds saidas, acho que sim [devem ser a nivel académico e ndo académico]. Acho que
essa liberdade deve ser mantida. Trancar um doutorando na vida académica ou a lecionar ndo é
para todos. (...) eu ndo pretendo fazer isso, a minha motivagdo é (...) investigar [uma] questdo, (...),

mas é trazé-la claramente para o plano pritico (...). Espero poder langar uma empresa (...). (E9P1)

(..) 0 doutoramento é quase como obrigatdrio depois ficar a dar aulas na faculdade, (...) ndo
tem sentido nenhum (...). Uma pessoa pode gostar muito da parte de investigagdo e ndo ter essa

aptiddo para dar aulas e ndo querer dar aulas. (E6P3)

Em todo o caso, e para efetivamente possibilitar essas outras oportunidades
profissionais, era importante que, cada vez mais, a formacao doutoral e, inclusive a propria
orientacdo doutoral, contemplassem e fossem norteadas para a integracdo profissional dos
doutorandos fora da academia:

(..) [para] que tenha um objetivo também profissional é preciso (...) que as cadeiras (...) estejam

voltadas para isso, é preciso que o desenvolvimento da tese também esteja linkado com a

comunidade profissional (...). (E4P1)

Neste Ambito, o doutoramento poderia constituir um elemento diferenciador face ao

mercado de trabalho, porque reconhecido, ou valorizado, como uma mais-valia pelos empregadores.
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A percegdo que eu tenho (...) é que o doutoramento ndo fecha portas (...). Eu sinto que as
empresas (...) olham para um doutoramento como uma mais-valia, (...). Eu acho que é um

bénus no curriculo e que poderd ser um fator distintivo numa candidatura de emprego. (E14P1)

Eu (...) diria que sim [o doutoramento prepara iqualmente para uma carreira quer académica,
quer ndo académical. (...) acho que na academia, (...) para poder trabalhar enquanto docente e
investigador (...). [Mas] (...) o doutoramento [também pode| ser a rampa de langamento para a
industria (...). (...) acho que jé comega a ser fator de reconhecimento. (...) acho que as empresas (...),

pelo menos na nossa drea, ddo muita primazia a uma pessoa com o doutoramento (...). (E14P2)

Eu concordo [que o doutoramento comega a ser uma mais-valia para o mercado de trabalho].
(...) seria étimo (...) preparar pessoas para ir diretamente para o mercado empresarial e para a
industria. (E14P4)

Eu acho que cada vez mais ha mais empresas a procurarem pessoas doutoradas. (E6P3)

Contudo, esta ndo era uma opinido consensual, uma vez que alguns doutorandos
consideravam, precisamente, que o mercado de trabalho (sobretudo as empresas e as industrias)
ainda nao estaria preparado para integrar doutorados, ou ainda nao os valorizaria. Esta
indisponibilidade, ou ‘fechar de portas’ aos doutorados aconteceria porque a sua contratagao
estaria associada a custos mais elevados com salarios; devido a uma fraca presenca de
atividades de investigagao e desenvolvimento e, portanto, uma menor capacidade de absor¢ao
de pessoas mais qualificadas; ou, também, devido a uma percecéo, ainda muito arreigada,
sobre a associacao do doutoramento sobretudo a academia e a uma carreira académica:

(..) o doutoramento deve de formar académicos e outros profissionais. No entanto, o que eu acho

é que as empresas ndo estdo muito preparadas para receber doutorados. Penso que as empresas

ndo valorizam pessoas com uma formagdo a esse nivel. (E15PI) (...) cada vez se incentiva mais

as pessoas a (...) investirem na sua formagdo, mas as empresas cada vez valorizam menos. (...)
acho que quem tem uma formagdo mais avangada até acaba por ser desvalorizado, pois as

empresas veem como um custo adicional (...). (EI5P1)

Acho que as duas coisas devem estar abertas [saidas profissionais académicas e ndo
académicas], se bem que pelo que eu conhego da industria (...), o curriculo académico e uma
formagdo doutoral ndo é assim tdo valorizada (...). Pode haver muitas dreas em que seja que
eu ndo tenho conhecimento. Sinto que ndo [hd valorizagdo do doutoramento por parte das
empresas/industrias]. (...) nunca vi um requisito a pedir um doutoramento, anos de experiéncia
na indistria, sim, formagdo, pediam mestrado, licenciaturas e era isso. Acho que a investigagdo
é necessdria para a industria também evoluir. [Mas] na industria (...) hd pouco, de R&D. Acho

que é sempre um foco menos explorado, e poderia (...) ser (...) mais (...). (E3P1)
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Eu até acho que o doutoramento pode fechar (...) portas a nivel de fora da academia, ou fora do

mundo académico, porque poderemos ter equivaléncias a mais (...). (E4P3)

(..) em Portugal ainda existe algum estigma de que, ok, vais tirar o doutoramento, é mais para
sequir uma via académica de trabalho. [Mas] o doutoramento (...) é mais virado para abrir
perspetivas de carreira um bocado diferentes (...), para (...) coisas, que pode ser académica, pode
ser outra coisa ndo académica (...). (...) hd instituigées especificas que pedem conhecimentos
que sé adquirimos no doutoramento, ou aprofundamos melhor no doutoramento (...). [Mas,]
quando eu voltar para a empresa [em que trabalho], eles ndo vdo valorizar quase nada os

conhecimentos que eu ganhei no doutoramento, porque ndo lhes é de interesse. (E6P4)

Revelando um posicionamento distinto do anterior, um grupo mais restrito de
doutorandos (6 dos 26) perspetivava o doutoramento como eminentemente relacionado com
a prossecucao de uma carreira académica ou, pelo menos, este seria saida profissional que
gostariam de ver concretizada nos seus casos pessoais, justificada por uma ‘motiva¢do’ ou
‘vocagao’ em prossegui-la.

Acho que o doutoramento (...) devia ser sobretudo direcionado a uma carreira académica, quer

seja [de] investigador ou docente. (E10P1)

Nao continuando na via académica, (...), hd certos sitios que eu ndo me imagino a trabalhar (...)
pelo ambiente (...) ou pela motivagdo (...). (E12P2)

(..) ndo posso fugir ao contexto de ser docente e de querer continuar a sé-lo (...). (...) numa ética

de carreira, (...) vai-me ajudar na carreira [docente]. (EI13P1)

(...) vejo mais uma carreira académica no sentido de investigagdo, que eu sei que terd de se
ligar a academia sempre, mas até mais nesse sentido, de evoluir na carreira académica de
investigagdo. se possivel [gostaria de dar aulas], se a evolugdo permitir nesse sentido parece-me

algo que eu gostava de fazer e algo que eu vejo como objetivo. (E5P3)

Sim, sim, se possivel [dar aulas], [era] algo que eu gostava de fazer e algo que eu vejo como
objetivo. [Mas também] (...) uma carreira académica no sentido de investigagdo, (...) evoluir na
carreira académica de investigagdo. (E5P3)

Em sintese, foi possivel identificar, relativamente a este ultimo tema, duas principais
tendéncias no sentido de perspetivar a educa¢do doutoral como possibilitando, quer
competéncias adicionais as competéncias de investiga¢do, quer de oportunidades de emprego,
profissionais e/ou de carreira, além da academia. A primeira tendéncia (manifestada por
51.6% do total da amostra), emergiu como mais expressiva entre os doutorandos do sexo

feminino (68.8% do total do sexo feminino vs. 33.3% do total do sexo masculino). Tal revela
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a interferéncia da variavel sexo nas perspetivas dos doutorandos sobre as competéncias

adicionais proporcionadas pela educacao doutoral (Tabela 55).

Tabela 55 | Competéncias adicionais as de investigacao: diferencas por sexo

Competéncias adicionais as de investiga¢ao

Sexo N total da amostra
N %

Masculino 5 33.3 15

Feminino 11 68.8 16

Total 16 5L.6 31

% face ao N total da amostra

A percecdo da educagdo doutoral como proporcionando competéncias adicionais a de
investigacao foi prevalente entre os doutorandos da Satde e protecgao social (75% do total na érea).
Esta area foi seguida a maior distancia pela das Ciéncias sociais, comércio e direito (com 54.5% do
total) e da Engenharia, industrias transformadoras e constru¢do (com 50%). Em contrapartida,

nenhum dos doutorandos das Artes e humanidades partilhavam essa mesma percegao (Tabela 56).

Tabela 56 | Competéncias adicionais as de investigagao:

diferengas de acordo com as areas cientificas dos doutorandos

Areas cientificas dos Competéncias adicionais as de investigacao

programas doutorais N total da amostra
(CNAEF) N %

Artes e humanidades o 0.0 I

Ciéncias sociais,

P P 6 q I
comércio e direito 45

Ciéncias, matematica e

. L 2 40.0 5
informatica

Engenharia, industrias

transformadoras e 5 50.0 10
construgao

Saude e protegao social 3 75.0 4
Total 16 5L.6 31

% face ao N total da amostra

A segunda tendéncia mais expressiva (manifestada por 61.3% do total da amostra), traduzida
na associagao da educagao doutoral com oportunidades de emprego, profissionais e/ou de carreira
além da academia, foi manifestada de forma relativamente idéntica por doutorandos do sexo
feminino e masculino (62.5% do total do sexo feminino e 60% do total do sexo masculino) (Tabela
57). Este facto sugere que a variavel sexo nao interferiu nas perce¢oes dos doutorandos relativamente

a educacao doutoral proporcionar oportunidades profissionais além da carreira académica.
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Tabela 57 | Oportunidades de emprego, profissionais e/ou de carreira além da academia:

diferencgas por sexo

Oportunidades de emprego, profissionais

S e/ou de carreira além da academia N il ala armasii
N %

Masculino 9 60.0 15

Feminino 10 62.5 16

Total 19 61.3 31

% face ao N total da amostra

As areas cientificas em que a tendéncia para associar a educacao doutoral com a criagao
de oportunidades de emprego além da academia emergiu como predominante, sobretudo, nas
Ciéncias sociais, comércio e direito (90.9% do total na area), a qual foi seguida a maior distancia pela
da Engenharia, industrias transformadoras e construcio (60% do total) (Tabela 56). E de realcar
a baixa expressividade assumida por esta tendéncia entre as Ciéncias, matematica e informatica
(40% do total) e a Satde e protegao social (25% do total), bem como, inclusive, a sua total auséncia
nas Artes e humanidades (Tabela 58).

Tabela 58 | Oportunidades de emprego, profissionais e/ou de carreira além da academia:

diferencas de acordo com as areas cientificas dos doutorandos

Aers Saniies dos Oportunidades de emprego, profissionais e/ou

programas doutorais de carreira além da academia N total da amostra
(CNAEF) N %

Artes e humanidades o 0.0 I
Ciéncias sociais, o o u
comércio e direito 2

Ciéncias, matematica e , 0.0

informatica 40 5
Engenharia, industrias

transformadoras e 6 60.0 10
constru¢ao

Saude e protecao social 1 25.0 4
Total 19 61.3 31

% face ao N total da amostra
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5. DISCUSSAO E CONCLUSOES

O estudo que se apresenta no presente Relatério teve como intuito geral procurar
responder, especificamente para o contexto portugués, a seguinte questao: Do que se fala quando
se fala de educagdo doutoral? O objetivo principal foi o de compreender, a luz das perspetivas das
universidades e dos doutorandos portugueses o que a educagao doutoral é, ou deve ser.

Orientado por esta questdo e objetivo de investiga¢do, o estudo compds-se de duas
partes principais: a primeira, mais abrangente, procurou compreender e caracterizar, em
termos gerais, o contexto e cenario atual da educagao doutoral em Portugal; a segunda parte,
mais focada na questdo de investigagdo, explorou as perspetivas e nogao de educagao doutoral
prevalecentes entre universidades e doutorandos.

A primeira parte do estudo foi integrada por uma componente tedrico-conceptual,
de enquadramento do tema no dmbito da literatura sistematicamente selecionada sobre o
mesmo. Compds-se, ainda, de uma componente empirica que se sustentou, quer numa analise
documental, com o propésito de contextualizar as dimensoes europeia, nacional e institucional
de influéncia da educagao doutoral em Portugal, quer no mapeamento e caracterizagio da sua
oferta no pais.

Na sintese desta primeira parte do estudo foi possivel concluir que, atualmente, a
educagdo doutoral se caracteriza por uma transformagao ampla e multidimensional, que cobre
aspetos que se relacionam com as suas varias dimensoes estruturantes (vide Revisao Sistematica
da Literatura). Tal transformagao parece indicar a existéncia nao de um tinico conceito, mas de
varias ideias ou defini¢des do que a educagao doutoral é (ou deve ser), que se aproximam, tanto
de uma sua conceptualiza¢ao mais tradicional, como mais instrumental (in Revisao Sisteméatica
da Literatura). A presenca e, por ineréncia, a proliferacao desta tltima ideia de educagdo
doutoral parece ser sugerida pelos discursos de atores europeus com responsabilidade ou
poder de influenciar este nivel de ensino superior (e.g., UE, EUA, LERU). Com efeito, varios
documentos emitidos, nos ultimos anos, por estes atores e tendo por objeto a educagio
doutoral parecem privilegiar uma ideia da mesma enquanto sustentada na colaboracao,
multidisciplinaridade, diversifica¢ao e, em especial, na capacitagido para competéncias e uma
empregabilidade propicios a contextos profissionais distintos da academia (vide Dimensao
Europeia). Em certa medida, é possivel supor que a ideia de educagdo doutoral emanada da
influéncia destes atores europeus tenha vindo a permear, também, o enquadramento legal da
educagao doutoral em Portugal e, por esta via, a contextualizacdo e regulamentacio da mesma
ao nivel das universidades. Essa permeabilidade parece ser especialmente evidente na tltima
década, com um enfoque progressivamente maior da legislacao nacional na necessidade de um
maior alinhamento da educacao doutoral com as solicitagdes do tecido econdémico, tecnoldgico
e de inovagdo, bem como das proprias expetativas de empregabilidade dos doutorados (vide
Dimensao nacional). Por seu turno, as universidades portuguesas parecem estar a empreender
esfor¢os no sentido de uma maior defini¢do, regulamentacio e estruturacido da educacdo

doutoral, em especial nalgumas das suas dimensdes estruturantes como a sua organizagao e
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processo e em aspetos especificos dos mesmos (vide Dimensao Institucional). Estes esfor¢os
parecem ser revelados, ainda que de forma subtil, pelos resultados do mapeamento da oferta
de programas de doutoramento pelas universidades portuguesas. Tal como sugerido por estes
resultados, a oferta doutoral é constituida por programas com uma duragao ‘curta’ (trés a quatro
anos), estruturados em torno de uma componente curricular (tendencialmente obrigatéria), e
com indicios, ainda que incipientes, de alguma colaborag¢ao interinstitucional (como forma de
reforco da expertise doutoral, ou de promover a diversificacdo dos programas, por exemplo).
Contudo, o mapeamento da oferta de educacgao doutoral sugere, também, que o atual cenério
que a caracteriza nao se distingue muito daquele que parece caracterizar a restante oferta
de ensino superior, tal como reportado pela literatura (Buckner e Zapp, 2020; Ramirez, 2016;
Teixeira e Amaral, 2001; Waaijer, 2017). Com efeito, a educacao doutoral tende a concentrar-
se no setor publico, nos grandes centros urbanos - e.g. dreas metropolitanas do Porto e de
Lisboa — e a privilegiar certas areas cientificas — e.g., Ciéncias, matematica e informatica e
Ciéncias sociais, comércio e direito — as quais nao sdo necessariamente as mais ‘solicitadas’
pela sociedade do conhecimento (Shin, Khem e Jones, 2018). Esta distribuicao parece remeter
para eventuais desequilibrios na oferta de educacao doutoral, para os quais serd pertinente
equacionar solugdes, quer por parte dos responsaveis politicos, quer pelos responsaveis
institucionais. Neste contexto, parece ser relevante sugerir uma recomendagao no sentido de
se promover uma oferta de educa¢do doutoral mais equilibrada em termos:
1. Da natureza ou do setor de ensino superior das universidades, procurado atenuar o
desequilibrio publico/privado.
2. Das areas geograficas, tentando atenuar a concentragao nos grandes centros urbanos
do litoral e, deste modo, procurando aumentar as bases de recrutamento e participacao
na educacao doutoral.
3. Das areas cientificas, procurando o desenho de uma oferta que tenha em conta, por
exemplo, os requisitos da sociedade do conhecimento, as necessidades de mao-de-
obra qualificada de alguns setores do mercado de trabalho e, inclusive, as expetativas
profissionais e de carreira dos doutorados.
4.Da colaboragao, ao nivel dos programas doutorais, entre a universidade que os
promove e, quer outras institui¢des de ensino superior, quer instituicoes ndo académicas
(e.g. empresas, industria). Com efeito, esta colaboragdo tem sido reconhecida como
contribuindo para potenciar a aquisicao de competéncias ou mesmo a empregabilidade

dos doutorandos e doutorados. (Borell-Damian et al., 2010; Ramirez, 2016).

A prossecugao do objetivo principal do estudo implicou, num segundo momento, tentar
explorar a nogao ou conceito de educagao doutoral prevalente nos discursos das universidades
e dos doutorandos portugueses. Mais especificamente, procurou-se compreender se esta
nogao se aproximava de uma concegao tradicional de educagao doutoral, ou se se afastava
desta concegdo, revelando um alinhamento com uma visdo mais instrumental da mesma.

Com isto pretendia-se, igualmente, dar conta da forma como a educagao doutoral é percebida
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por universidades e doutorandos portugueses relativamente ao que supostamente deve
proporcionar em termos de formagao académica e carreira futura.

A analise dos discursos das universidades sugere que o conceito de educagio doutoral que
estes parecem veicular se configura como relativamente hibrido, quer estruturado em torno de
elementos que a colocam, ora mais préxima, ora mais distante, do seu conceito tradicional, quer
combinando componentes deste conceito com outros (nomeadamente com um mais instrumental),
que refletem a transformagao verificada ao nivel de varias dimensoes que a estruturam.

Ainda que pouco expressiva nos discursos das universidades, uma maior proximidade
relativamente a uma concec¢do tradicional da educa¢do doutoral parece ser revelada,
essencialmente, quanto a alguns aspetos especificos da sua organizagao e processo. No que
respeita a organizagao, esta concecao parece ser evidenciada por uma ainda quase inexistente
estruturacdo da educagao doutoral por via de estruturas institucionais (e.g., escolas doutorais),
as quais nao parecem constituir uma realidade para a grande maioria das universidades, no
que respeita a gestao e organizagao dos programas doutorais. Quanto ao processo doutoral,
uma maior proximidade face a conce¢do mais tradicional é sugerida pelo facto de os principais
resultados do doutoramento parecerem continuar a ser perspetivados como consubstanciados,
sobretudo, na tese doutoral.

Num quadro tendencialmente oposto a este, e assumindo maior preponderancia, os
discursos das universidades parecem afastar-se de uma concecao tradicional de educagio
doutoral e, portanto, aproximar-se a uma outra, mais instrumental, relativamente aos seus
fundamentos, objetivos, métodos (ou racionalidade), expertise,bem como a alguns aspetos dasua
organizagao. Ainda que constituindo um tema pouco prevalente nos discursos institucionais,
os fundamentos da educagdo doutoral tendem a ser percebidos como mais praticos, orientados
para a resolu¢ao de problemas, em detrimento a uma orientagao, ou sustenta¢ao mais centrada
no conhecimento abstrato, com maior contributo para o conhecimento teérico. Por conseguinte,
e com maior expressividade nos discursos, os objetivos da educagao doutoral emergem como
associados, sobretudo, a uma investigacdo mais aplicada, ou a uma combinacao desta com
uma investigagdo mais fundamental. O doutoramento liga-se, assim, mais a aplicagdo pratica
do conhecimento, a sua transferéncia, ou a criagao de produtos, do que a compreensao dos
fenémenos. Relativamente aos métodos ou racionalidade e a expertise que lhe sdo subjacentes, a
educagdo doutoral parece ser percebida, essencialmente, como trans, inter ou multidisciplinar,
bem como estando assente numa natureza colaborativa. Tal parece sugerir que a investigagao
doutoral se constitui menos como o resultado do esfor¢o individual do doutorando, ainda que
no ambito da relagao de orientagdo, e mais como o produto da colaboragio do doutorando no
ambito de redes ou equipas de investigagao frequentemente multidisciplinares. Parecem, ainda,
constituir indicios da permeabilidade das universidades a conce¢oes de educagao doutoral mais
distantes da tradicional alguns aspetos relacionados com a sua organizagao. Neste contexto, é
possivel destacar a tendéncia demonstrada pelas universidades para valorizarem a estruturagio
dos programas doutorais através de uma componente curricular, que se articula com uma

componente de investigacdo, ou a internacionalizagao destes programas, sobretudo por via da



DO QUE SE FALA QUANDO SE FALA DE EDUCAC AO DOUTORAL?

promocao da imersao dos doutorandos em ambientes de investigacao internacionais. Embora
menos prevalente nos discursos, é de realcar, ainda, o aparente privilegiar da diversificagao
da educagao doutoral, sugerido pela referéncia a tipologias de doutoramento distintas do
doutoramento de investiga¢ao, nomeadamente, o doutoramento conjunto.

Na confluéncia das anteriores tendéncias, as universidades parecem revelar, ainda, uma
outra, traduzida na combinagao, nos seus discursos, de elementos simultaneamente proximos
e afastados do conceito tradicional de educagdo doutoral. Ainda que quase tao expressiva, nos
discursos, quanto a visao mais instrumental de educagao doutoral, a presenca deste conceito
combinado, mesclado, é sugerida, sobretudo, por relacdo as componentes do seu processo.
Neste ambito, salienta-se a defini¢ao e adogao generalizadas de critérios explicitos e objetivos
para a selecao dos candidatos doutorais, ainda que os requisitos minimos ou condi¢des de
acesso parecam permanecer as ‘tradicionais’ (e.g. conclusdo prévia de grau académico); a
prevaléncia de uma duragdo ‘curta’ dos programas doutorais (e.g., 3 anos letivos), ndo obstante
amanutencao da conclusao do grau essencialmente através de provas publicas, perante um juri
com composi¢ao académica (e.g., membros da academia vs. membros externos a mesma); ou a
associagao da educagao doutoral com a promogao da integracao profissional e de carreira dos
doutorandos em contextos laborais que nao s6 incluem, mas também vao além, da academia.
Apesar de com uma expressividade menor nos discursos, é possivel, ainda, realcar a este nivel
a ligagao da educagdo doutoral com o conferir de competéncias adicionais as de investigacao
(e.g., competéncias transversais) aos doutorandos, bem como a aparente tendéncia para uma
maior regulamentagdo da orientacdo (e coorientac¢do), incluindo quanto a elegibilidade e
escolha do orientador (e coorientador) ou, até, aos papéis lhe sao subjacentes, ou aos termos
da relagao de orientagao.

Em sintese, as universidades portuguesas parecem veicular, nos seus discursos, um
conceito de educagdo doutoral que reflete muito da transformacdo que tem marcado, nos
altimos anos, as suas dimensoes estruturantes (cf. partes I e 2 deste Relatério). Nesta medida,
parece ser evidente a valorizagao de um conceito que se afasta da nogao tradicional de educagdo
doutoral e se aproxima de uma visao mais instrumental da mesma, tal como é sugerido pela
sua associagdo com uma orientagdo e natureza mais pratica, aplicada, multidisciplinar e
colaborativa, bem como com uma formagao académica capaz de permitir aos doutorandos
uma integra¢ao profissional e carreira futuras, tanto dentro, como fora da academia.

Esta ideia de educacao doutoral, parece, contudo, ser valorizada de modo ligeiramente
distinto, quer em funcdo da natureza das universidades, quer da area cientifica dos programas
doutorais. As universidades publicas tendem, mais do que as privadas, a enfatizar, numa
perspetiva mais instrumental da educagdo doutoral, uma investigacdo aplicada e a sua
combinagdo com a investigagao fundamental, bem como a empregabilidade dos doutorados
além da academia. Por outro lado, numa aproximag¢do a uma nog¢ao mais tradicional, estas
instituicdes tendem também a valorizar a tese doutoral como principal resultado do
doutoramento. Ja no caso das universidades privadas, a énfase é sobretudo colocada numa

nogao instrumental de educagao doutoral que emerge mais relacionada com a valorizagao da
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expertise colaborativa, a estruturagao dos programas através da integracao de uma componente
curricular, a internacionalizagao dos doutorandos, a regulacdo do acesso através da imposicao
de uma habilitacio minima, bem com a valorizagdo da curta duragdo dos programas. Por
ultimo, ambos os tipos de institui¢des tendem a valorizar, também numa légica instrumental,
uma educagao doutoral com um fundamento mais pratico, assente numa racionalidade inter,
trans ou multidisciplinar, diversificada (por via do doutoramento conjunto), regulada em
termos da relagdo de orientacdo e capacitadora de competéncias além das tradicionais.

No que diz respeito as areas cientificas, a evidéncia de uma proximidade a uma visao
mais tradicional da educacao doutoral regista-se, sobretudo, nas Artes e humanidades, nas
Ciéncias, matematica e informatica e na Engenharia, industria transformadora e construcao.
Esta visao evidencia-se, em particular, nas referéncias a tese tradicional como forma
preferencial de apresentagao dos resultados da investigagdo doutoral. Nao obstante, a visao
instrumental emerge como mais dominante de uma forma transversal em todas as areas
cientificas. Algumas areas cientificas sobressaem, porém, relativamente as restantes, pela
énfase que colocam em alguns elementos desta visao. Assim, as Ciéncias sociais, comércio e
direito destacam-se nas referéncias feitas a uma expertise colaborativa; os Servigos salientam
a regulacdo da orientagdo e a duragao curta dos programas; e, tanto a Agricultura, como a
Saudde e protegao social, evidenciam a empregabilidade além da academia. Estas tendéncias
parecem sugerir que a no¢do mais instrumental da educacao doutoral esta institucionalizada
nos discursos das universidades, independentemente das areas cientificas.

Como no caso das universidades, a andlise dos discursos dos doutorandos permitiu,
igualmente, identificar o conceito de educacdo doutoral que parece ser mais considerado por
estes atores. De modo idéntico aquelas instituigdes, este conceito afigura-se como relativamente
hibrido, sendo este hibridismo também sugerido, quer, respetivamente, por maior proximidade
ou distancia ao conceito tradicional de educagao doutoral, quer pela combinagao de aspetos
deste conceito com outros, refletindo a sua transformagao.

Bastante prevalente nos posicionamentos dos doutorandos, um maior distanciamento
face a nogao tradicional de educagao doutoral e, por conseguinte, uma maior proximidade a
uma visao instrumental da mesma, é identificado em relacao, particularmente, aos métodos
(racionalidade) e expertise que lhe sdo (ou devem ser) subjacentes, a todas as dimensdes da
sua organizagao, e a alguns aspetos do seu processo. Os doutorandos parecem valorizar uma
educagdo doutoral assente em métodos, ou numa racionalidade inter, trans ou multidisciplinar,
bem como numa expertise ou esséncia mais colaborativa, possibilitada pelo seu contacto e
integracao em grupos de investigacdo, incluindo de diferentes origens cientificas. Estes atores
tendem, também, a concordar com a estruturagao da educac¢io doutoral mediante a integracao,
nos programas, de uma componente curricular (curso doutoral); com a diversificacio destes
programas, pela oferta de tipologias distintas da do doutoramento de investigagao; e com
a internacionalizacdo do doutoramento, em particular pela promocdo da integracdo dos
doutorandos em ambientes de investigacao internacionais. Além disso, os doutorandos tendem

a concordar, relativamente ao processo doutoral, com a existéncia de critérios e requisitos
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de acesso e recrutamento mais detalhados e objetivos, bem como com a possibilidade de os
resultados da investigagao doutoral assumirem formatos distintos do da tese doutoral, ainda
que nao a descartem inteiramente. Nao obstante, relativamente a orientacdo, assumem um
posicionamento distinto. A orienta¢do parece constituir a inica dimensao da educagao doutoral
relativamente a qual uma conce¢ao mais proxima da sua ideia tradicional é reproduzida nos
discursos dos doutorandos. Tal é sugerido pela valorizagao de uma sele¢do individual (pelo
orientando) do orientador, com base em qualidades, ou atributos, essencialmente académicos;
a perspetivacdo da coorientacdo como uma possibilidade, ainda que com algumas ressalvas,
sem que esta se sobreponha ou substitua a relagao primordial ‘mestre/aprendiz’ (orientador/
orientando); a posi¢do reticente que assumem face a possibilidade de uma coorientagao
assegurada por peritos externos a academia; a inconsistente referéncia a modelos de
orientacdo (e.g., modelos de orientagao plurais) distintos do modelo tradicional (relagao
primordial ‘mestre/aprendiz’); ou a valorizagdo de papéis e fungoes ‘tradicionais’ relativamente
a orientagdo e orientador.

Tal como nas universidades, é possivel identificar nos discursos dos doutorandos uma
relevante presenga de um conceito de educagao doutoral que combina aspetos da sua conce¢ao
tradicional com outros, tradutores de uma visao mais instrumental. A presenga deste conceito
combinado é evidenciada por relagao aos fundamentos e objetivos da educagdao doutoral,
bem como a certos aspetos do seu processo, como a conclusdo do grau, as competéncias e a
empregabilidade por este promovidos. Na percecao dos doutorandos, a educacido doutoral
assenta (ou deve assentar) em fundamentos tanto tedricos, como praticos, tendo por objetivo
uma investigagao tanto fundamental, como aplicada. Além disso, a duragao ‘curta’ (e.g., 3 a 4
anos) dos programas doutorais é percebida como adequada, embora se considere que o grau
deva ser concluido através da sua via tradicional (i.e., por provas publicas de defesa da tese),
ainda que com a possibilidade de um jiri com uma composi¢ao distinta da usual (i.e., por
inclusdo de peritos externos a academia). A educagdo doutoral é, ainda, perspetivada como
devendo promover, quer competéncias tanto de investigagdo como competéncias adicionais
(e.g., competéncias transversais), quer oportunidades profissionais e de carreira, tanto no
ambito da profissao académica, como fora dela.

Em suma e, uma vez mais, tal como no caso das universidades, os doutorandos
portugueses parecem valorizar uma concegdo de educagido doutoral que se afasta do seu
conceito tradicional, ao mesmo tempo que se aproxima de uma perspetiva mais instrumental
da mesma (cf. partes 1 e 2 deste Relatério). Tal é sugerido pela associagao da educagdo
doutoral a uma formacao de pendor, simultaneamente, teérico e pratico, capacitadora de um
conhecimento basico e aplicado, multidisciplinar e colaborativo, que os dota (deve dotar) de
um conjunto de competéncias capazes de viabilizar a prossecucdo de uma carreira futura,
tanto dentro como fora da academia.

Esta concecao de educacdo doutoral parece ser valorizada, sobretudo, por doutorandos
do sexo feminino, como é tornado evidente pela referéncia mais sistematica a alguns dos tragos

que aintegram, nomeadamente: fundamentos praticos; investigagao aplicada e combinada com
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a fundamental; expertise colaborativa; diversificacdo dos programas doutorais; apresentacao
dos resultados da investigagao doutoral em forma de tese ou outros formatos; jiri de provas
doutorais com uma composi¢ao distinta da atual; e a valoriza¢do de competéncias além das
tradicionais. Nao obstante, é de salientar que a proximidade a uma concegao mais tradicional
da educacado doutoral, manifestada por uma visdo também mais tradicional sobre a orientacao,
é identificada em todos os doutorandos.

Cabe ainda salientar a existéncia de diferencas relevantes entre os doutorandos de
acordo com a area cientifica dos programas doutorais que frequentam. Sao os doutorandos
oriundos das Ciéncias, matematica e informatica, bem como os das Artes e humanidades,
os que manifestam uma visao mais instrumental da educa¢ao doutoral, patente no recurso
frequente a elementos descritivos desta mesma visio nos seus discursos. E de salientar, a este
nivel, a énfase: nos fundamentos praticos; na racionalidade inter, trans ou multidisciplinar;
na estruturacdo através da integracdo de uma componente curricular nos programas; na
promogao da internacionalizagao dos doutorandos; numa maior objetividade dos requisitos e
critérios de acesso e recrutamento; e na duragao atual dos programas doutorais. Mais uma vez,
a presenca de uma visao tradicional da educagao doutoral foi apenas manifestada por rela¢ao
a orientagao, tendo-se evidenciado de forma transversal em todas as areas cientificas.

O estudo tinha, ainda, como objetivo especifico compreender se as perspetivas das
universidades e dos doutorandos sobre a educacao doutoral sdo convergentes, isto é, valorizam,
ou ndo, uma mesma ideia ou nog¢ao de educagao doutoral. Numa primeira analise comparativa
dos discursos de ambos os atores, é possivel notar uma presenga, ou prevaléncia distinta da
referéncia as varias dimensoes que estruturam a educagao doutoral. Com efeito, ao contrario
do verificado para as universidades, todas as dimensdes da educagdo doutoral e da sua
transformagao, tenderam a ser, no geral, mais frequentemente abordadas pelos doutorandos.
Tal podera ser explicado, em parte, pelo facto de, ao contrario do que se passou com as
universidades, em que, a partir da informagao institucional sobre os programas doutorais, se
procurou identificar a presenca dessas dimensdes, com os doutorandos a referéncia as mesmas
lhes ter sido induzida pelas questdes do guido de entrevista.

Porém, com base no que foi anteriormente discutido, é possivel argumentar que
as perspetivas de universidades e doutorandos sdo, de facto, relativamente convergentes
em relacdo a muitas das dimensdes da educagdo doutoral (Tabela 59). Universidades e
doutorandos parecem partilhar uma ideia mais instrumental, ou mais distante de uma
concecao tradicional da educagdo doutoral, no que respeita aos métodos, ou racionalidade
e a expertise que lhe sdo subjacentes, com a valorizagao, respetivamente, de uma formacao
multi, trans, ou interdisciplinar e colaborativa. A mesma concecéo &, igualmente, partilhada
relativamente a estruturacao, diversificagao e internacionalizagao da educagao doutoral, com
uma especial apreciacdo de programas doutorais que integram uma componente curricular
ou curso doutoral, diversificados em termos das suas tipologias, em particular o doutoramento
conjunto e de doutoramento colaborativo, e que permitem experiéncias de internacionaliza¢ao,

sobretudo por via do contacto e imersao em contextos de investiga¢ao internacionais.
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Tabela 59 | Proximidade das universidades e doutorandos portugueses relativamente a diferentes

conceitos de educagao doutoral

Conceito de educacao doutoral
Dimensées da educac¢ao doutoral

e da sua transformacio Tradicional Canlinr Instrumental
ou hibrido

Fundamentos D 6)

Objetivos D U

Métodos U+D

Expertise U+D
Estruturagao U+D

Organizagao Diversificacao U+D
Internacionalizagao U+D
Acesso/recrutamento U D
Orientagao D 8]

Processo Resultados U D
Duragao/conclusao U+D

Competéncias e

empregabilidade U+b

U = Universidades; D = Doutorandos. A sombreado: convergéncia entre discursos institucionais e dos doutorandos

Universidades e doutorandos parecem, ainda, convergir quanto a um conceito mais
hibrido de educagao doutoral, combinando aspetos mais tradicionais e mais instrumentais da
mesma. A valorizagdo deste conceito, por ambos os atores, é visivel, sobretudo, relativamente a
duracdo dos programas, com uma preferéncia por uma duragdo ‘curta’, bem como as competéncias
e a empregabilidade proporcionadas pela formacao doutoral percebidas, no primeiro caso, como
devendo ir além das competéncias de investiga¢do e, no segundo caso, como devendo extrapolar
as possibilidades proporcionadas pela academia e a carreira académica.

Assim, e tendo por base o mote langado pela questao de partida que motivou o estudo, é
possivel afirmar que, atualmente, quando se fala de educagdo doutoral no contexto portugués, fala-
se de algo relativamente distinto do modelo dominante no contexto da universidade moderna
e prevalecente até a sociedade do conhecimento. Na percecao e discursos das institui¢cdes de
ensino superior responsaveis por este nivel de ensino, bem como dos seus recetores tltimos,
a educacao doutoral distancia-se dos seus tragos tradicionais, muito mais alinhados com
intentos mais individuais e de contributo para o conhecimento em si mesmo, para assumir um
significado (cada vez) mais instrumental, mais alinhado e moldado por expetativas e exigéncias
sociais, econémicas e politicas. Em muito explicado pela assun¢ido da educagao doutoral
como um recurso estratégico para a sociedade do conhecimento (Bao et al., 2016; Bartelse e

Huisman, 2008; Bernstein et al., 2014; Nerad e Trzyna, 2008; Carvalho, 2021), i.e., como um meio
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mediante o qual os paises reforcam a sua capacidade de producao, aplicacdo e difusdo de
conhecimento e, assim, aumentam a sua vantagem competitiva no ambito da economia
do conhecimento, este alinhamento reflete-se no modo nao sé6 como as universidades
comecam a conceber e providenciar a sua oferta de educagao doutoral, mas também nas
expetativas e aspira¢oes dos doutorandos. Tal é particularmente evidente nas expetativas
quanto a adequacgao da formagao doutoral as supostas exigéncias do mercado de trabalho
e a empregabilidade futura, percebida como cada vez mais distante da academia, muito
devido as dificuldades de entrada na profissao académica e na sua precarizagao.

O conceito de educagdo doutoral aparentemente valorizado por universidades e
doutorandos portugueses parece suscitar importantes desafios. A analise empreendida
permite-nos sugerir as seguintes recomendagdes no sentido de os ultrapassar:

1. A educacdo doutoral deveria proporcionar uma formagao de caracter mais inter,

trans ou multidisciplinar, permitindo o contacto dos doutorandos com paradigmas

tedricos, metodoldgicos e empiricos provenientes de varias disciplinas.

2. Seria relevante que a educagao doutoral adquirisse um pendor mais colaborativo,

materializado de duas formas. Por um lado, através da possibilidade de a

investigacao doutoral ser desenvolvida no contexto da colabora¢ao com equipas de

investigacgao, quer externas aos programas doutorais, quer a propria academia. Por
outro lado, através do envolvimento dos doutorandos em atividades de investiga¢ao
e/ou publica¢des ndo circunscritas apenas ao seu trabalho doutoral.

3.Deveria promover-se uma maior diversificacio dos programas doutorais,

orientados por propésitos multiplos e distintos dos do doutoramento de investigagao

(ex. doutoramento industrial, doutoramento profissional, doutoramento orientado

para a pratica).

4.Seriarelevante que aeducacgao doutoral possibilitasse aaquisicdo de competéncias

além das competéncias tradicionais de investigacdo. Tal como sugerido pelos

doutorandos, estas competéncias ‘adicionais’ poderiam ser promovidas no Ambito
de agdes de formagao especificas.

5.Seria importante que o grau de doutoramento pudesse permitir uma

empregabilidade mais ampla e diversificada, menos circunscrita 4 academia,

emergindo como extremamente importante neste contexto uma maior abertura do

mercado de trabalho a contratacao de doutorandos.

Estas recomendagoes exigem também, uma reflexao profunda por parte, quer de
decisores politicos, quer institucionais, no sentido de proceder a um potencial redesenho
dos programas doutorais e da sua oferta. Considerando a atual missao diferenciada
das instituicdes de ensino superior portuguesas, bem como o facto de um conceito de
educagao doutoral mais proximo do tradicional nao se ter extinguido, uma das possiveis
estratégias a adotar no sentido desse redesenho podera consistir em promover uma

maior diferenciagao dos tipos de programas doutorais oferecidos. Observando a natureza
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das institui¢des politécnicas, orientada para a criagdo, transmissdo e difusdo do saber
de natureza profissional, bem como a previsdo de que o grau de doutoramento possa,
também, ser conferido por estas instituicdes (cf. Parte 2 deste Relatério), seria de estudar a
possibilidade destas institui¢des poderem colaborar, de forma crescente e mais sistematica
com as universidades na oferta de programas doutorais mais associados com a pratica,
ou profissionalizantes, com uma mais estreita ligacdo com as profissdes e a promogao
da empregabilidade (Nerad, 2010; Preoitz e Wittek, 2020; Scott, 2014; Zusman, 2017). De
igual forma, as institui¢des politécnicas poderiam, em associagdo com as universidades,
assegurar, de forma mais sistematica, os doutoramentos colaborativos, assentes na
colaboragdo entre o ensino superior, a induastria e os candidatos doutorais, dos quais
constitui exemplo o doutoramento industrial ou empresarial (Borrell-Damian et al., 20105
Cuthbert e Molla, 2015; Roberts, 2018; Thune, 2010). Esta solu¢ao permitiria potenciar
a aquisicdo de competéncias adicionais e a empregabilidade dos doutorandos (Borell-
Damian et al., 2010; Ramirez, 2016) e, depois de uma avaliagdo positiva dos resultados,
permitir que as institui¢des politécnicas pudessem passar a oferecer, de forma auténoma,
estes tipos mais particulares de doutoramento. Nomeadamente, seria de analisar, por
exemplo, a situagdo dos doutoramentos em areas como a Enfermagem, as Tecnologias da
saude, ou as Artes performativas e do espetaculo. Procurando preservar as especificidades
da educagao doutoral e do seu vinculo primordial com a investiga¢do e a produgao de
conhecimento, os doutoramentos de investigacdo, tradicionais, permaneceriam mais
ligados as institui¢des universitarias, mais orientadas para a criagdo, transmissao e difusao
do conhecimento, através da articula¢dao do ensino com a investigac¢ao.

Uma outra medida ou estratégia passivel de ser adotada no sentido do redesenho
da educagao doutoral e de esta proporcionar aos doutorandos o tipo de formacgao e
as competéncias percebidas como importantes, tanto por estes atores, como pelas
universidades, poderd consistir na promoc¢ao da aquisicao destas competéncias (e.g.,
transversais) em especial sob a alcada das escolas doutorais. Embora, como revelado no
ambito deste estudo (cf. Parte 2 deste Relatério), ainda ndo sejam muito presentes no atual
cenario da educagdo doutoral em Portugal, estas estruturas institucionais, responsaveis
pela organizagao, regulacao e gestao deste nivel de ensino superior (Amaral e Carvalho,
2020; Ambrasat e Tesch, 2017; Baschung, 2016, 2020; Nerad, 2010; Repeckaité, 2016),
poderiam assumir um papel facilitador dessas competéncias, mediante a promoc¢ao de
acoes visando o seu desenvolvimento (e.g., unidades curriculares optativas, workshops ou
eventos similares). Efetivamente, sob a influéncia da visao de atores com capacidade de
moldar a educacdo doutoral, em particular ao nivel europeu (e.g., EUA, LERU), as escolas
doutorais sdo crescentemente perspetivadas como devendo chamar a si a responsabilidade,
nao s6 de fomentar a qualidade da formacgao doutoral, mas também a sua relevancia para
o mercado de trabalho. Nao obstante estas estruturas parecerem nao ser ainda relevantes
no contexto das universidades portuguesas (cf. Parte 2 deste Relatério), a verdade é que

noutros paises elas proliferam, desempenhando um papel relevante na formagao no
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ambito de competéncias transferiveis para o mercado de trabalho, bem como na ligagao
dos programas doutorais aos empregadores externos a académica, e as suas solicitagdes
(Amaral & Carvalho, 2020). Estas estruturas sdo, igualmente, responsaveis por estimular
a interdisciplinaridade, a componente colaborativa, bem como a internacionaliza¢do dos
programas doutorais, propiciando deste modo ambientes de investigacdo e massa critica
de ‘exceléncia’ (Amaral e Carvalho, 2020).

A possibilidade de implementacdo das anteriores propostas no sentido de um
maior alinhamento da educacao doutoral com a ideia que dela parecem comungar, tanto
universidades, como doutorandos, devera ser, contudo, necessariamente enquadrada e
acompanhada por outras analises. Complementares ao presente estudo, estas analises
teriam por objetivo um conhecimento mais aprofundado sobre a partilha do conceito de
educagao doutoral que sobressai da analise atual, por outros atores, explorando, assim,
a real viabilidade e efetividade das medidas propostas. Com efeito e de modo a colmatar
algumas das limita¢des do estudo, essas outras analises poderiam visar a auscultacao
de responsaveis institucionais pela educacdo doutoral, incluindo da coordenacao dos
programas doutorais; de doutorandos numa fase mais avangada da sua formagao doutoral
(i.e., do 3° ou 4° anos); de doutorados ja com experiéncia de integracdo profissional;
e de representantes do mercado de trabalho ou empregadores além da academia.
Complementarmente, e tal como salientado por Amaral e Carvalho (2020) podia, ainda,
conduzir-se uma analise mais aprofundada sobre as escolas doutorais e o seu papel na
promocao do novo ‘arquétipo’ de educagao doutoral que parece vir a consolidar-se ao
longo das ultimas décadas.

Nao obstante a possibilidade destas outras analises convém realgar, como nota
final a este Relatorio, o contributo para o conhecimento representado pelo presente
estudo. Este contributo materializou-se, especificamente, na concretizagcao dos outputs
propostos no seu ambito, incluindo num Relatério Intermédio e no atual Relatdrio
Final, respetivamente, com os resultados preliminares e finais do estudo. Tais outputs
incluiram, também, como previsto, a apresentacdo destes resultados em dois eventos
cientificos internacionais, nomeadamente: (1) Freires, T., Santos, S. & Cardoso, S. Doctoral
education in Portugal: mapping the landscape, artigo apresentado na 13" annual International
Conference of Education, Research and Innovation, Online Conference, 9-10 November, 2020; (2)
Carvalho, T., Freires, T. & Diogo, S. Translating European narratives on doctoral education
on the national level: The Portuguese case, artigo apresentado na ECPR General Conference,
Virtual Event, 30 August — 3 September 2021. Por tltimo, a previsao de submeter pelo menos
dois artigos cientificos, foi igualmente cumprida, com a publicagao do artigo de Freires,
T., Santos, S. & Cardoso, S., nas atas ISI do ICERI2020 (ICERIz020 Proceedings, pages:
3238-3246, 2020. ISBN: 978-84-09-24232-0. ISSN: 2340-1095. doi: 10.21125/iceri.2020.0739); a
aceitacdo para publicacdo, na Revista Portuguesa de Educacao (revista SCOPUS: https://
revistas.rcaap.pt/rpe/), da versao adaptada e reformulada desse artigo, em portugués, com

a mesma autoria; e a aceitagao para publicacdo, na revista Higher Education, do artigo com
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a revisdo sistematica da literatura empreendida pelas investigadoras do estudo (Cardoso,
S., Carvalho, T., Santos, S., Soares, D. e Diogo, S.) e parcialmente visada na primeira parte
deste relatério. Atualmente, outros dois artigos estdo a ser preparados, um sobre a questao
das competéncias no ambito da educacdo doutoral (Santos, S. e Soares, D.); outro sobre
as perspetivas das universidades sobre a mesma, tal como exploradas na segunda parte
deste relatorio (Cardoso, S. e Santos, S.). Prevé-se a submissdo a publicacao de ambos
os trabalhos, em revistas a definir. Se considerado relevante pela EDULOG, a equipa
de investigacdo do estudo encontra-se disponivel para uma eventual apresentacao dos

resultados finais do estudo, através de um seminéario, ou evento similar.
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Anexo 2 | Grelha de anélise de contetido da revisao sistematica da literatura

12 Dimensao de analise: Transformagao da educacao doutoral

Contexto que enquadra a transformacao da educagdo doutoral, em particular, os fatores que induzem
esta transformagao e, em particular, a mudanga do conceito ou ideia de educagao doutoral.

Impulsio-
nadores da
mudanca

Metaforas
da
mudanga

Categorias a temas:

Fatores politicos, econémicos, culturais e sociais que impulsionam a mudanga ou

transformagdo da educagao doutoral.

Especificamente para o caso europeu, os atores e desenvolvimentos que, neste con-
texto, tém contribuido para a transformagao da educagao doutoral (e.g., Processo de

Bolonha, Estratégia de Lisboa, etc.)

22, Dimensao de analise: As manifesta¢oes da transformacao da educagao doutoral

Coexisténcia de ideias ou conceitos distintos de educagao doutoral, induzidos pela sua transformacao
e as dimensodes em que esta transformagao € visivel, incluindo os fundamentos, objetivos, métodos,
expertise, organizacao e processo da educacao doutoral.

Coexisténcia

Dimensodes
da educagao
doutoral e
sua transfor-
macgao

Categorias a temas:

Referéncia a emergéncia e coexisténcia de varias ideias ou conceitos de educagao doutoral.

Diferentes ideias, conceitos, ou modelos de educagao doutoral
revelados pelas suas diferentes dimensoes e sua transformagao:

Fundamentos

Objetivos

Métodos

Expertise

Organizagao

Bases ou fundamentos da educacao doutoral,
mais tedricos — theory-driven — ou mais praticos — practice-driven.

Propésitos ou objetivos da educagao doutoral mais orientados para a
investigagao fundamental ou aplicada (e.g., aplicacao, transferéncia de
conhecimento, produtos).

Métodos ou racionalidade mais disciplinar ou mais inter, trans, ou
multidisciplinar.

Expertise doutoral como resultado, sobretudo, do trabalho e iniciativa
individual (do doutorando de no 4mbito da relacao de orienta¢ao)
ou do trabalho colaborativo (e.g., redes de colabora¢ao com outros

investigadores, etc.).

Organizagao da educagao doutoral em formatos mais ou menos
estruturados (estruturacao), diversificados (diversificagao) e internac-
ionalizados (internacionalizagao):

Estruturagao
Menor ou maior estrutura¢ao da educagao doutoral através de programas
doutorais estruturados (com uma componente curricular articulada com
uma componente de investigagao) ou sob a al¢ada de estruturas institucio-
nais visando a gestao e oferta dos programas (e.g., escolas doutorais).

Diversificagao
Menor ou maior diversidade da oferta de educacao doutoral através
de programas com diferentes propdsitos e publicos-alvo, de forma a
corresponder a expetativas também diversificadas sobre os mesmos.

Internacionalizagao
Menor ou maior tendéncia de internacionalizac¢ao da educagao
doutoral, nomeadamente pela atra¢ao de candidatos internacionais,
ligacao a ambientes de investiga¢do internacionais, ou a promogao da
internacionaliza¢ao dos candidatos (e.g., oportunidades de trabalho e
reconhecimento internacional).
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12 Dimensao de analise: Transformagao da educagao doutoral

Menores ou maiores transformagdes no contetido e contornos
do processo de educagao doutoral, incluindo acesso e recrutamento,
duragao e conclusao, orientagao, resultados, competéncias e
empregabilidade promovidas.

Acesso e recrutamento
Menores ou maiores mudangas na forma como os candidatos
acedem e sao recrutados no ambito da educagao doutoral,
refletidas na existéncia, ou nao, de requisitos e critérios de
acesso explicitos e objetivos.

Orientagao
Dimensdes Menores ou maiores mudangas na orientagao doutoral, incluindo na
da educagio relagdo orientando/orientador, nas suas formas, bem como nos papéis
doutoral e Processo e fungdes do orientador.
sua transfor-
magao Resultados

Formatos de apresentagdo do trabalho e resultados doutorais
distintos da tese doutoral tradicional.

Duragao e conclusao
Menores ou maiores mudangas na dura¢ao da educa¢ao doutoral,
i.e., 0 tempo esperado para a sua conclusao, bem como nos
procedimentos para esta conclusao (e.g., jari doutoral).

Competéncias e empregabilidade
Menores ou maiores mudangas no conjunto de competéncias e nas
oportunidades de emprego promovidas pela educagao doutoral.
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Anexo 3 | Documentos representativos das dimensoes
europeia e nacional de influéncia da educagao doutoral

Documentos

Principais implica¢6es para a educagiao

doutoral

Declaragao de Bolonha (1999)
Praga (2001)

Berlin (2003)

Bergen (2005)

Londres (2007)

UE (;onglu- Leuven Louvain-la-Neuve
nlfiie. 0s (2009)

Bucareste (2012)

Erevan (2015)

Europeia

Paris (2018)

Salzburg Principles (2005)

EUA Salzburg I Recommendations (2010)

Taking Salzburg Forward (2016)

Good practice elements in Doctoral
Education (2014)

LERU  poctoral degrees beyond 2010 (2010)

Maintaining a quality culture in
Doctoral Education (2016)
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Doutoramento como 2° ciclo de estudos

Ligacao do doutoramento com a dimensao
da garantia da qualidade

Doutoramento como 3° ciclo de estudos

Enfase em programas doutorais
estruturados, com créditos e duragao
definidos

Enfase na diversificagao dos programas
doutorais

Enfase no desenvolvimento de programas
interdisciplinares e intersectoriais

Enfase na diversidade dos programas
doutorais; qualidade, transparéncia,
empregabilidade e mobilidade no ambito
dos doutoramentos

Enfase nas competéncias e sua articulagao
com aspiragdes pessoais e necessidades
sociais

Ligacao entre o Espago Europeu do
Ensino Superior e o Espago Europeu de
Investigacao

Enfase na diversidade e na promogao de
programas doutorais interdisciplinares,
bem como nas competéncias transversais

Enfase da ligagio da educagio
doutoral a sociedade, mobilidade e
internacionalizagao

Enfase na empregabilidade dos
doutorandos e nas escolas doutorais

Enfase no desenvolvimento de programas
doutorais interdisciplinares e intersectoriais
e na dimensao da internacionalizagao

Enfase nas competéncias transversais,
empregabilidade e desenvolvimento
profissional dos doutorandos

Garantia da qualidade no 4mbito da
educacao doutoral
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Documentos

Principais implica¢6es para a educagao
doutoral

Go-
verno

Nacional

Decreto-lei 388/1970 - Estabelece
um novo regime do doutoramento
nas Universidades portuguesas

Decreto-lei 264/1980 - Cria os Ins-
titutos Coordenadores de Estudos
Graduados das Universidades de
Coimbra, Lisboa, Porto, Técnica
de Lisboa, Nova de Lisboa, Aveiro,
Minho e Evora

Lei 46/1986 - Lei de Bases do
Sistema Educativo

Decreto-lei 216/1992 - Estabelece o
quadro juridico da atribui¢do dos
graus de mestre e de doutor pelas
institui¢des de ensino universitario

Lei 49/2005 - Segunda alteragao a
Lei de Bases do Sistema Educativo e
primeira alteracao a Lei de Bases do
Financiamento do Ensino Superior

Decreto-lei 74/2006 - Aprova o
regime juridico dos graus e diplo-
mas do ensino superior

Lei 62/2007 - Regime juridico das
institui¢oes de ensino superior

Decreto-lei 230/2009 - Procede a
segunda alteracao ao Decreto-Lei
74/2006"

Decreto-lei 115/2013 - Procede a
terceira alteragao ao Decreto-Lei
74/2006

Decreto-lei 63/2016 - Cria o diplo-
ma de técnico superior profis-
sional e, entre outras alteragoes,
procede a quarta alteragao ao
Decreto-Lei 74/2006

Decreto-lei 65/2018 - Altera o regi-
me juridico dos graus e diplomas
do ensino superior

Designacao das condi¢oes de admissao, orienta-
¢ao e frequéncia de componente curricular no
ambito do doutoramento; defini¢ao da apresen-
tacao e a defesa de uma tese original como prova
fundamental para a obtenc¢ao do grau

Promogao de estruturas transversais para a
organizagao do grau de doutor

Circunscrigao do grau de doutor ao ensino
universitario

Permissao para a realizagao de doutoramentos
através da colaborag¢ao entre duas ou mais uni-
versidades e de protocolos de cooperagao com
institui¢oes, publicas ou privadas, nacionais ou
estrangeiras, de ensino, investigagao ou outras

Definigao do doutoramento como ciclo de estu-
dos e determinagéao das condi¢des para oferta do
grau de doutor por parte dos estabelecimentos
de ensino superior

Definigao explicita do doutoramento como ter-
ceiro ciclo de estudos; énfase nas competéncias
transversais

Circunscri¢ao do grau de doutor as universida-
des e institutos universitarios; defini¢ao da oferta
de um minimo de ciclos de estudos de doutora-
mento para o funcionamento como universidade
e instituto universitario; determina¢ao do mini-
mo de professores doutores nas universidades e
institutos universitarios

Diversificagao das formas de conclusao do
doutoramento; justificagdo da existéncia de
componente curricular

Clarifica¢ao dos requisitos para a composi¢ao do
corpo docente; reconhecimento da possibilidade
da experiéncia acumulada de investigag¢ao, por
parte das universidades e institutos universitarios
e/ou respetivos professores, poder ser realizada
em institui¢des cientificas externas

Reorganizac¢ao da composi¢ao dos juris de
doutoramento e alargamento da possibilidade de
recurso a teleconferéncia para a participagao de
arguentes nas provas de doutoramento

Permissao da concegao do grau de doutor por
parte do ensino politécnico; condicionamento da
acreditagdo dos doutoramentos a existéncia de
ambientes proprios de investigagao e avaliagao
das unidades I1&D; autorizagao para a realizagao
de atividades de I&D integradas nos doutora-
mentos em qualquer ambiente de produgao de
conhecimento, inclusivamente, em empresas

[16] O Decreto-lei 107/2008 procedeu a primeira alteragao ao Decreto-lei 74/2006. Sem tocar especificamente em questoes
do doutoramento, entre outras coisas, regulamenta a frequéncia de todos os ciclos de estudos a tempo parcial.
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Anexo 4 | Regulamentos institucionais visando a educagao doutoral,
por tipo de regulamento e respetiva universidade

Caracteriza¢ao do Regulamento Universidade'
Titulo Nome (Sigla) Natureza
g egulamento geral daoferia 0 Universidade Aberta (UAb)  Pablica
Regulamento de estudos da 2016 Universidade de Aveiro (UA) Publica

Universidade de Aveiro

Regulamento académico da

Universidade de Coimbra 2015 Universidade de Coimbra (UC) Publica

Regula- Regulamento académico da

° Universidade de Evora 2019 Universidade de Evora (UE) Publica
mento
geral o

R‘ségil‘?::igfd?;g%gﬁoda 2020 Universidade do Minho (UM) Pablica

Regulamento pedagoégico da

Universidade Lus6fona de Universidade Luséfona de

Humanidades e Tecnologias - 2019 Humanidz}%e]f IfznT)ecnologias Privada
ULHT
gl potEcods |y Unveidadobifonado B g,
Regulamento geral de mestrados e 201 Universidade Auténoma de Privada
Regula doutoramentos 9 Lisboa Luis de Camdes (UAL)
msnto Regulamento de estudos de
pés—gra— pos-graduacao da Universidade 2017 Universidade de Lisboa (UL) Pablica
duacoes de Lisboa
@ €3 Regul dos ciclos de estud
ciclos) egulamento dos ciclos de estudos o o
conducentes aos graus de mestreede 2015  Universidade do Algarve (UAlg) Pablica
doutor da Universidade do Algarve
Normas regulamentares gerais dos or  nstituto Universitério de Lisboa — Pébli
doutoramentos do ISCTE-TUL ISCTE (ISCTE) 1ea
(i;eftl(l)lrzrgleer:lt; %e:% g% 2014 Universidade (C{z;g;{};ca Portuguesa Privada
Regulamento do grau de doutor da 2019 Universidade da Beira Interior Pablica
Universidade da Beira Interior (UBI)
Regula-
n;ig::tﬁ Regu}l;l gcelgtg:g:tﬁgg?s de 2019  Universidade da Madeira (UMad)  Publica
e 3°
ciclo de Regulamento geral dos N .
estudos ciclos de estudo conducentesao 2016 Universidade de Tras-os-Montese  pyp1i

grau de doutor Alto Douro (UTAD)

Regulamento geral dos
terceiros ciclos de estudos da 2018 Universidade do Porto (UP) Publica
Universidade do Porto

Regulamento geral dos

doutoramentos da Universidade 2017 Universidade dos Agores (UA¢) Pablica
dos Agores
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Caracteriza¢ao do Regulamento

Titulo

Regulamento geral dos ciclos de
estudos conducente ao grau de
doutor da Universidade Europeia

Normas regulamentares dos tercei-
ros ciclos de estudos da Universida-
de Fernando Pessoa

Regulamento de doutoramen-
tos da Universidade Lusiada de
Lisboa

Regulamento de doutoramentos
da U. Lusiada do Porto

Regulamento geral dos ciclos de
estudos da FCT-UNL conducentes
ao grau de doutor da UNL (3° ciclo

de estudos superiores)

Regulamento geral dos
terceiros ciclos da Universidade
Portucalense Infante D. Henrique

Regulamento do 3° ciclo
de estudos em psicologia,
especialidade de psicologia clinica

Regulamento do programa
doutoral em Ciéncias biolbgicas
aplicadas a satide

Funcionamento do ciclo de
estudos de doutoramento em
Psicologia

Funcionamento do ciclo de
estudos de doutoramento em
Biologia do Comportamento

Regulamento geral do 3° ciclo de
estudos conducente ao grau de
doutor em ciéncias biomédicas

Normas regulamentares do
doutoramento em ciéncias
militares

2019

2018

2013

2010

2020

2015

2016

2020

2020

2018

2020

Universidade'

Nome (Sigla)

Universidade Europeia (UEu)

Universidade Fernando Pessoa
(UFP)

Universidade Lusiada (Lisboa)

Universidade Lusiada Norte
(ULN)

Universidade Nova de Lisboa
(UNL)

Universidade Portucalense Infante
D. Henrique (UPIH)

Instituto Universitario da Maia —
ISMAI (ISMAI)

Instituto Universitario de Ciéncias
da Saude — CESPU (CESPU)

Instituto Universitario de Ciéncias
Psicolégicas, Sociais e da Vida —
ISPA (ISPA)

Instituto Universitario Egas Moniz
(IUEM)

Instituto Universitario Militar
(IuM)

Natureza

Privada

Privada

Privada

Privada

Pablica

Privada

Privada

Privada

Privada

Privada

Publica

'O Instituto Universitario Atlantica (IUA), de natureza privada, nao foi incluido na anélise por, aparentemente, nao
dispor um regulamento (geral ou especifico) direcionado a sua oferta de educagao doutoral. Pelo menos, aquando da

sistematiza¢do dos regulamentos néo foi possivel identificar nenhum que correspondesse a esta institui¢ao.
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Anexo 5 | Distribui¢ao dos programas doutorais de acordo com a sua area cientifica,
universidade e a drea geografica e a natureza desta

Area geografica/Universidade/

Area cientifica

Natureza
da univer-
sidade

Norte

Programa doutoral

Universidade de Tras-os-Montes (UTAD)

Educacao
Artes e humanidades
Ciéncias sociais, comércio e direito

Ciéncias, matematica e informatica

Engenharia, industrias transformadoras e
constru¢ao

Agricultura

Pablica

Ciéncias da educacao

Estudos literarios

Agronegocios e
sustentabilidade

Informatica
TechAgro - tecnologias
emergentes aplicadas

aos sistemas
agroflorestais

Ciéncia animal

Universidade do Minho (UM)

Artes e humanidades

Ciéncias sociais, comércio e direito

Engenharia, industrias
transformadoras e construgao

Saude e prote¢ao social Ciéncias,
matematica e informatica

Publica
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Ciéncias da linguagem

Ciéncia politica e
relagdes internacionais

Ciéncias juridicas
Geografia
Quimica aplicada
Engenharia biomédica

Engenharia quimica e
biolégica

Sistemas avan¢ados
de engenharia para a
inddstria

Engenharia de tecidos,
medicina regenerativa
e células estaminais

Medicina

C3o

C72

C1

C85

Cii4

C20

C31

C23

Cyq1
C78
C1o4

Cs2

C63

Ciix

Cs6

Cos
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Natureza

Area geografica/Universidade/ da univer- Programa doutoral

Area cientifica sidade

Norte

Universidade do Porto (UP)

Artes plasticas Cu
Artes e humanidades
Media digitais Co2
Economia C46
Ciéncias sociais, comércio e direito Informagao e
comunicagao em C83

plataformas digitais

Astronomia Ci2

Ciéncias, matematica e informatica . .
Biologia fundamental e

aplicada Ci6
Arquitetura C8
Puablica Engenharia da refi- 14
Engenharia, indtstrias transformadoras e nagao, petroquimica e Cs4
constru¢ao quimica
Engenharia eletrotécni-
Cs58
ca e de computadores
Agricultura Ciéncias agrarias C24
Farmacologia e toxic-
Saude e protegao social ologia experimentais e C75
clinicas
Medicina dentéria Co96
Saudde publica Cro8
Servigos
Ciéncias do desporto C33
CESPU
Ciéncias, matematica e informatica Privada Cler}aas b19loglcas C26 1
aplicadas a satde
ISMAI
Psicologia,
Ciéncias sociais, comércio e direito Privada especialidade de C103 1
psicologia clinica
Universidade Catélica do Porto (UCP)
Bioética Ci5
Artes e humanidades Privada 2
Estudos da religiao C66
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Natureza

Area geografica/Universidade/ dauniver-  Programa doutoral

Area cientifica sidade

Norte

Universidade Lusiada Norte (ULN)

Engenharia, indtstrias transformadoras e .
Privada

= Arquitetura
constru¢ao
Universidade Lus6fona do Porto (ULP)
Estudos em
Ciéncias sociais, comércio e direito Privada comunicagao para o
desenvolvimento
Universidade Portucalense (UPIH)
Ciéncias sociais, comércio e direito Privada Ciéncias empresariais

C7 1
C7t 1
C38 1

Centro
Universidade da Beira Interior (UBI)
Artes e humanidades Filosofia

Ciéncias sociais, comércio e direito Gestao

A . . . Matematica e
Ciéncias, matematica e informéatica

Piblica aplicacoes

Engenharia, Engenharia

industrias transformadoras e construgao aeronautica
Saude e protegao social Ciéncias farmacéuticas

Universidade de Aveiro (UA)

Tradugao e

Artes e humanidades L -
terminologia

Ciéncia politica
Ciéncias sociais,
comércio e direito Ciéncias economicas e
empresariais

Biologia e ecologia das
alteragdes globais

Ciéncias, matematica Pablica
e informatica Nanociéncias e
nanotecnologia
Biotecnologia

Engenharia, inddstrias
transformadoras e construgao
Engenharia civil

Servigos Turismo

C76

C8o

Corn

Cs0

C39

Cii6

C22

Csz7

Cry

Co8

Ci9

Cs3

Ciry
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Area geografica/Universidade/

Area cientifica sidade

Natureza
da univer-

Programa doutoral

Universidade de Coimbra (UC)

Educagio

Artes e humanidades

Ciéncias sociais, comércio e direito

Pablica

Ciéncias, matemadtica e informatica

Engenharia,
industrias transformadoras e construgio

Saude e protegio social

Servigos

Caodigo
do pro-

grama

dou-
toral
(C#)

rgiade oy
Estudos artisticos C65
Literatura de lingua 89
portuguesa
Antropologia C5
comunicagho €2
Citgiag ecrlogies g
Engenharia fisica C59
Biorrefinarias C18
Engenharia mecanica C62
Ciéncias da satde C32
Sistemas de transportes ~ C112

ISCTE
Educacao
Artes e humanidades
Ciéncias sociais, comércio e direito
Ciéncias, matematica Publica

e informatica

Engenharia, industrias transformadoras e
construgao

Saude e protegao social

Politicas de adminis-

- < Croo
tragao e gestdo escolar
Historia moderna e car
contemporanea
Economia politica,
doutoramento C47
interdisciplinar
Finangas C77
Ciéncias da a8
complexidade
Arquitetura dos terri-
torios metropolitanos Co
contemporaneos
Servigo social Ciro
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Natureza

Area geografica/Universidade/ dauniver-  Programa doutoral

Area cientifica sidade

Area Metropolitana de Lisboa
Instituto Universitario Militar (IUM)
Servigos Pablica Ciéncias militares C42 I
Universidade Aberta (UAb)
Artes e humanidades Média-Arte digital Co4
Publica 3 2
Ciéncias, matematica e informatica Algebra computacional C2
Universidade de Lisboa (UL)
Belas-artes C13
Estudos de tradugao Cro

Artes e humanidades
Restauro e gestao fluviais ~ CIo5

Teoria da literatura (@51
Ciéncia cognitiva Car
Engenharia e politicas Ie
publicas 57
Estudos de desenvolvi- cé
Ciéncias sociais, comércio e direito mento 7
Estudos de género C68
Politicas de desenvol-
vimento de recursos Cror
humanos
Alteragoes climaticas e
Publica politicas de desenvolvi- G 19
mento sustentavel
Ciéncias e tecnologias da C36
Ciéncias, matematica e informética saude oral 3

Ciéncias geofisicas e da

geoinformagao Ca0

Segurancade informagao  Ciog

Engenharia aeroespacial Cq9
Engenharia alimentar Cs1
Engenharia, industrias
transformadoras e construgao Engenharia de materiais Css
Lideres para industrias cs6
tecnoldgicas
Agricultura Engenharia florestal e Céo
dos recursos naturais
Satde e protegdo social Enfermagem C48
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Natureza

Area geografica/Universidade/ dauniver-  Programa doutoral

Area cientifica sidade

Area Metropolitana de Lisboa

Universidade Nova de Lisboa (UNL)

Estudos medievais C73
Artes e humanidades
Linguistica C87
Direito Cyq5
Ciéncias sociais, comércio e direito Estudos_sob~re a Cu
globalizagao

Saber tropical e gestao Cro6

Ambiente e

sustentabilidade C4
Publica 12
Engenharia quimica e
- e . Jana qu Cé4
Ciéncias, matematica e informatica bioquimica

Geologia Cr9

Neurociéncias Co9

Bioengenharia Ci4

Engenharia, industrias transformadoras e

construgdo Engenharia industrial Cér
Saude e protegio social Satide internacional Cio7
ISPA
Ciéncias sociais, comércio e direito Privada Psicologia C1o2 1
Instituto Universitario Egas Moniz (IUEM)
Saude e protecao social Privada Ciéncias biomédicas C27 1
Universidade Auténoma de Lisboa (UAL)
Media e sociedade no
Ciéncias sociais, comércio e direito Privada (Ci(::it(e))s(tl())a(iisaeg:‘g]ili?ligdﬁe; Co3 I
portuguesa
Universidade Europeia (UEu)
Artes e humanidades Privada Design C43 I
Universidade Lusiada (Lisboa) (ULL)
Artes e humanidades Privada Design Ca4 I
Universidade Lus6fona (ULHT)
Engenharia, indtstrias tfansformadoras e Privada Urbanismo Ci8 L
construgao
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Caodigo
do pro-
grama
dou-
toral .
(C#) rais

Total
de pro-
gramas
douto-

Natureza

Area geografica/Universidade/ da univer- Programa doutoral

Area cientifica .
CACIC < sidade

Universidade do Algarve (UAlg)

Artes e humanidades Estudos de patriménio Cé9
Publica 2
Ciéncias, matematica e informética Matemaética Cogo

Universidade da Madeira (UMad)

Ciéncias, matematica e informatica Publica Ciéncias biolégicas C25 1

Universidade dos Agores (UA¢)

Ilhas Atlanticas:
Artes e humanidades histéria, patrimonio C82
Pablica quadro juridico- )
-institucional
Ciéncias, matematica e informatica Ciéncias do mar C34
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Anexo 6 | Grelha de analise de contetido das paginas de
internet institucionais dos programas doutorais

Dimensoées da educagio doutoral e sua transformagao

Percegoes, reproduzidas pelos discursos das universidades (na informagao divulgada nos sitios de
internet institucionais sobre os programas doutorais), relativamente as varias dimensoes da educagao
doutoral e da sua transformagao, incluindo os seus fundamentos, objetivos, métodos, expertise,
organizagao e processo. Reprodugao, nessas percegdes, de conceitos ou ideias de educagao doutoral
mais préximos de uma visao ‘tradicional’ ou ‘nova’ sobre a mesma.

Categorias de

A Conteudo e temas da categoria
analise

Bases ou fundamentos da educagao doutoral, mais orientados para a teoria — theory
Fundamentos . S 2 e
driven — ou mais orientados para a pratica — practice driven.

- Propésitos ou objetivos da educagao doutoral, mais orientados para a investigacao
Propésitos/ . . Lol - .
P fundamental (basic research) ou para a investiga¢ao aplicada (applied research —
objetivos . . P -
incluindo transferéncia do conhecimento, produtos, patentes, etc.).

Métodos Educacao doutoral mais baseada em métodos ou numa racionalidade mais
disciplinar, ou, em alternativa, mais inter, trans ou multidisciplinar.

Conhecimento, trabalho, ou especializagao doutoral como resultado mais da iniciativa
E . e/ou trabalho individual (do candidato no 4mbito da relagio de orientagao), ou mais
xpertise PR . ~ .
da iniciativa e/ou trabalho colaborativo (e.g. colaboragao em/com redes/equipas de
investigagao, membros externos a academia, etc.).

Organizagao da educagao doutoral num formato mais ou menos estruturado
(estruturagdo), em tipologias ou formas mais ou menos diversificadas
(diversificagao) e com maior ou menor énfase na internacionalizacdo (dos
candidatos, do trabalho doutoral, etc.)

Temas

Estruturagao: Menor ou maior estrutura¢ao da educagao doutoral através de
programas doutorais mais ou menos organizados (com curso doutoral ou componente
curricular além da investigacao), e/ou através de estruturas institucionais visando a
Organizagio organizacao e gestao da oferta doutoral (e.g. escolas doutorais).

Diversificagao: Menor ou maior diversidade da educacao doutoral através da oferta
de diferentes tipologias de programas, com diferentes propdsitos e destinatarios, com
o objetivo de corresponder a expetativas também diversificadas.

Internacionalizag¢ao: Menor ou maior internacionalizagao da educagdo doutoral, por
via de expedientes como atracao de estudantes estrangeiros, ou participacao/imersao
dos doutorandos em ambientes internacionais/internacionalizados de investigagao.
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Categorias de
analise

Contetido e temas da categoria

Educagao doutoral, ou ‘processo’ pelo qual é promovida, alvo de menor ou
maior regulagao e organizagao, incluindo ao nivel do acesso e recrutamento
dos candidatos, duragao e formas de conclusao dos programas, orientagao,
tipos e apresentac¢ao dos resultados doutorais, competéncias e empregabilidade
proporcionadas aos candidatos.

Temas

Acesso e recrutamento: Menor ou maior regula¢ao e defini¢cao da forma como os
candidatos doutorais acedem (requisitos de acesso) e sdo recrutados (critérios de
recrutamento e sele¢ao) para os programas doutorais.

Orienta¢ao: Menor ou maior regulagio e defini¢ao da orientagao doutoral, incluindo
Processo ao nivel dos atributos e designagao do orientador (e coorientador(es)), dos seus papéis
e fungées, bem como da relagao de orientagao (e.g. entre candidato/orientador).

Resultados: Menor ou maior definigéo e diversidade assumidas pela apresentagao
dos resultados do trabalho doutoral (e.g., além da tese doutoral ).

Duragao e conclusao: Menor ou maior definicdo e diversidade da duragao (i.e.,
intervalo de tempo para a obten¢ao do grau) e procedimentos de conclusao (e.g.
juris ou outros) da educagao doutoral.

Competéncias e empregabilidade: Menor ou maior defini¢do e diversidade
assumidas pelo conjunto das competéncias, bem como das oportunidades de
carreira e emprego, providenciadas pela educagdo doutoral.
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Anexo 7 | Distribui¢ao dos programas doutorais de acordo
com as referéncias as categorias e temas de analise

N total de N total de
programas  programas
dentro do dentro da

tema categoria

Categorias e
temas da analise

Programa doutoral identificado por cédigo (C#)

47,9, 11,12, 15, 19, 23, 24, 27, 28, 32, 37, 38, 44, 48, 50, 55,
Fundamentos 56, 57, 61, 64, 69, 70, 78, 79, 82, 86, 88, 96, 100, 111, 112, - 35
115, 117

1,2, 4,8, 11, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26,

27,29, 30, 31, 32, 33, 34, 37, 38, 39, 45, 46, 49, 50, 51, 52,

53, 56, 59, 60, 61, 62, 63, 65, 66, 67, 68, 69, 70, 71, 72, 74,

77,78, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 90, 91, 92, 93, 94, 95,

96, 98, 99, 100, 101, 103, 104, 105, 106, 107, 108, 110, 111,
112, 113, 114, 116, 117, 118

Objetivos

1,2,3,4,6,8,09,10,11, 12,13, 14, 15, 17 18, 19, 21, 22, 23, 24,
25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40,
45, 46, 47, 48, 49, 50, 52, 56, 61, 62, 64, 65, 66, 67, 68, 69, : 87
71, 72,73, 74, 76, 78, 79, 81, 82, 83, 86, 87, 90, 91, 93, 94,
96, 98, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105, 106, 107, 109, III,
112, 113, 114, 115, 116, 118

Métodos

4, 8, 11, 14, 15, 17, 18, 23, 24, 25, 26, 27, 29, 32, 33, 35, 37, 38,

40, 45, 46, 48, 49, 52, 56, 57, 60, 62, 63, 64, 66, 67, 68, 70,

72, 73, 74, 76, 78, 79, 83, 86, 89, 91, 92, 93, 94, 99, 100, 101,
102, 103, 104, 109, 110, 116

Expertise

Estruturagao: 1-118 18

Diversificagao: 1-4, 7, 9, 14-19, 21, 22, 24, 26- 28, 33, 38,
44, 45, 47-49, 52-54, 56-58, 68, 70, 73, 75, 77, 81- 83, 866, 56
Organizagio 87, 92-95, 99, 102, 103, 105, 106, 108, 110-112, 115, IT s
Internacionalizagao: I- 4, 6, 8-10, 12-17, 20-24, 26-28,
30, 33, 35, 37, 40, 41, 45, 46, 48, 53, 56-58, 61, 64, 66-74, 83
76-81, 83-87, 89-93, 96, 97, 99, 100-110, 112, 113, 114, 116,
117, 18

Acesso e recrutamento: 1-15, 17-21, 23-30, 32-50, 52, 0
56, 58,59, 61-65, 67-76, 78, 79, 81, 82, 84-96, 98-118 3

Orientagao: 1, 2, 5, 8, 12, 15, 16, 20, 21, 24-31, 33, 38, 41,

42, 43, 45, 46, 48, 49, 55, 58, 61, 64, 67, 70, 73, 74, 75, 80, 50
87, 89, 90-92, 94, 96, 100, 103, 107, 110, 112, 114, 115.

Resultados: 1-3, 5-6, 8-118 116

Duracao e conclusao: 1-118 8
Processo 18

Competéncias: 1, 3, 4, 6, 10-12, 14, 15, 17-20, 22, 23, 26,
28, 31, 33, 35, 36, 38, 39, 41, 45, 48, 49, 51, 53, 55, 60, 62, 56
64, 68,70, 71,73, 75, 79, 80, 83-86, 89-91, 94, 100, 103,
107, 108, 111-113, 116

Empregabilidade: 1, 2, 4-7, 10-15, 18, 19, 21-25, 27, 29,
31-37, 39-42, 44, 45,47, 49, 50, 52, 55-57, 59-62, 64, 65, 67, 8
68, 75,77, 79, 80, 82, 84—92, 9%, 95, 97, 98, 100, 103-114,
116-11
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Anexo 8 | Guido das entrevistas de focus group

Topicos de discussao/questoes gerais
Motivagbes para a realizagao de um doutoramento

1. O que vos motivou para a realiza¢do de um doutoramento ou a obten¢ao do grau de
doutor/a?
a. Motivagoes, também, para a op¢ao pelo doutoramento e universidade atualmente
frequentados.
b. Alinhamento do doutoramento/universidade com expetativas pré-existentes sobre os
mesmos (por exemplo, suscitadas a partir de informagao institucional).

Tépicos de orienta¢ao da discussao:

a) Iniciar ou prosseguir uma carreira académica (docéncia e/ou investigacao numa institui¢ao de
ensino superior/unidade de investigacao).

b) Iniciar ou prosseguir uma carreira nao-académica no setor publico

¢) Iniciar ou prosseguir uma carreira nao-académica no setor privado (e.g. tecido empresarial,
industrial)

d) Gosto pela atividade de investigagao.

e) Contribuir para o desenvolvimento da sociedade e/ou da economia.

f) Contribuir para o conhecimento.

g) Contribuir para a inovagao e/ou desenvolvimento tecnologico.

h) Enriquecimento/desenvolvimento pessoal.

i) Desejo de ascender socialmente e/ou melhorar de estatuto social.

j) Adquirir novas competéncias face a uma situa¢ao de mudanga de emprego ou desemprego.
k) Outra. Qual?

Tépicos de discussao/questdes especificas
Expectativas face ao que o doutoramento deve ser

2. Na vossa opiniao, o doutoramento deve...

[Para cada item, apresentar cada hipotese de resposta, mais proxima(s), respetivamente, de
uma no¢ao mais tradicional, ou de uma no¢ao mais ‘inovadora’ de educa¢ao doutoral. Tentar
explorar, para cada item, as razdes para o alinhamento com cada uma das afirmagoes. Tentar
identificar eventuais posi¢oes intermédias.]
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2.1. (Fundamentos)
Ser orientado pela e para a teoria (orientagao tedrica, contributo para conhecimento teérico)
Ser orientado pela e para a pratica (orientagao pratica, resolu¢ao de problemas)
2.2. (Objetivos)

Contribuir para o conhecimento por via de investigagao fundamental (incremento do conhecimento
cientifico assente na compreensao dos fenémenos).

Contribuir para o conhecimento por via de investigagao aplicada (aplicagao pratica do conhecimento —
transferéncia do conhecimento, inovagao, criagao de produtos).

2.3. (Métodos)

Ser disciplinar, isto é, fundamentar-se numa s6 disciplina cientifica
(e.g. em termos tedricos, metodoldgicos).

Ser multidisciplinar, isto é, fundamentar-se em mais do que uma disciplina cientifica
(e.g. em termos tedricos, metodologicos).

2.4. (Expertise)

Assentar no trabalho individual do/a doutorando/a,
na sua relacdo com o/a orientador/a (e coorientador/a).

Assentar num trabalho de equipa, ou na colaboragdo com varios interlocutores
(além do/a orientador/a, como redes ou grupos de investigacao,
experts externos a academia e/ou a investigagao, etc.).

Excluir o envolvimento do/a doutorando/a em atividades de investigacdo e/ou publica¢des ou prever
estas atividades exclusivamente no 4mbito do trabalho doutoral.

Pressupor o envolvimento do/a doutorando/a em atividades de investiga¢do e/ou publica¢des também
fora do ambito do trabalho doutoral desenvolvido.

2.5. (Organizagao)
2.5.1. (Organizagao: estruturagao)

Basear a aquisi¢ao de competéncias apenas no esforgo individual do/a doutorando/a, no &mbito da relagao
de orientagao, sem a necessidade de frequéncia/aproveitamento de um plano curricular estruturado.

Basear a aquisi¢ao de competéncias, nao sé no esfor¢o individual do/a doutorando/a, no ambito da
relagdo de orientagao, mas também na frequéncia/aproveitamento obrigatério ou facultativo de um
plano curricular estruturado.

2.5.2. (Organizagao: diversifica¢ao)

Orientar-se pelo propésito tinico de facultar uma formagao no 4mbito da investiga¢ao, num dado ramo
do conhecimento (doutoramento de investigacao, tradicional)

Orientar-se por multiplos propdsitos, permitindo uma formagao nao restrita ao ambito da investigagao
(ex. doutoramento industrial, doutoramento profissional, doutoramento orientado para a pratica —
Arquitetura, Medicina, Artes).

2.5.3. (Organizagao: internacionalizac¢ao)

Promover a permanéncia dos/as doutorandos/as num contexto institucional e académico circunscrito
(da instituicao que confere o grau e unidade organica responsavel).

Promover a mobilidade e a internacionalizagao dos/as doutorandos/as (por exemplo, por via da
participagao em projetos e/ou grupos e/ou eventos cientificos internacionais).
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2.6. (Processo)

2.6.1. (Processo: Acesso/Recrutamento)

Basear o acesso e recrutamento em critérios e procedimentos nao necessariamente bem definidos,
conhecidos e além dos ‘habituais’ (ex. CV do/a candidato/a, classificagao de licenciatura/mestrado,
motivagao para o doutoramento).

Basear o acesso e recrutamento em critérios e procedimentos bem definidos, conhecidos, e além dos
‘habituais’ (ex. representatividade de género e minorias, experiéncia de investiga¢ao, publicag¢oes).

2.6.2. (Processo: Orientagao)

Assentar na relagao primordial entre ‘aprendiz/mestre’, i.e. doutorando/a e orientador/a, em que este/a
ultimo/a assume, essencialmente, um papel de tutoria e supervisao cientificas.

Assentar num modelo ‘plural’ de orientagao (ex. com painel de orientagao, constituido inclusive por
elementos externos a academia), em que o(s)/a(s) orientador(es)/a(s) assume(m) outros papéis além da
tutoria e supervisao cientificas (ex. orientagao profissional).

2.6.3. (Processo: Resultados)

Consistir na elaboracao e apresentacao de uma tese escrita original, adequada a um determinado ramo
de conhecimento

Consistir na elaboragao e apresentagao de outra forma de trabalho original (ex. compilagao

de um conjunto de artigos, trabalhos de investigacao, obras ou realiza¢des, acompanhadas de
fundamentacao escrita).

2.6.4. (Processo: Dura¢ao/Conclusao)
Ter uma duragao superior ao comum atualmente (3 a 4 anos)

Ter a duragdo comum atualmente (3 a 4 anos)

Ser concluido através da aprovagao em provas publicas (defesa oral)
perante um juri composto por membros da academia.

Ser concluido através da aprovagao em outras provas ou atos publicos perante um
juri com composicao variavel (ex. incluindo experts externos a academia).

2.6.5. (Processo: Competéncias e empregabilidade)

Permitir a aquisi¢ao de competéncias de investigacdo e de dominio cientifico
numa determinada area ou areas cientificas.

Permitir a aquisi¢ao de competéncias além das de investigacao
(ex. profissionais e/ou de capacitagdo para uma profissao, transversais, etc.).

Constituir, primordialmente, um meio de acesso a uma carreira ou profissdo académica
(ensino e investiga¢ao numa institui¢ao de ensino superior).

Constituir, primordialmente, um meio de acesso a uma carreira ou profissdo nao-académica
(ex. nos setores publico ou privado, criagao do préprio emprego).
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Anexo 9 | Grelha de anélise de contetido das entrevistas com os doutorandos

Dimensao de analise: Perfil e motivagoes face a educagao doutoral

Categorias de analise:

Perfil Referéncias ao perfil e/ou percurso académico e/ou
profissional anterior a frequéncia do doutoramento.

Mortivacs Motivos e/ou objetivos subjacentes & op¢ao de prosseguir
otivagoes <
uma educacdo doutoral e obter o grau de doutoramento.

Dimensio de analise: Dimensées da educac¢ao doutoral e sua transformagao

Percegdes, reproduzidas pelos discursos dos doutorandos, relativamente as vérias dimensées da
educacao doutoral e da sua transformagcao, incluindo os seus fundamentos, objetivos, métodos,
expertise, organizagao e processo. Reprodugao, nessas percegoes, de conceitos ou ideias de educagao
doutoral mais préoximos de uma visao ‘tradicional’ ou ‘nova’ sobre a mesma.

Categorias de

P Conteudo e temas da categoria
analise

F Bases ou fundamentos da educagao doutoral, mais orientados para a teoria — theory
undamentos dri P o > )
riven — ou mais orientados para a pratica — practice driven.

- Propésitos ou objetivos da educagao doutoral, mais orientados para a investiga¢ao
Propésitos/ . . LoD . .
P fundamental (basic research) ou para a investigagao aplicada (applied research —
objetivos . . P -
incluindo transferéncia do conhecimento, produtos, patentes, etc.).

Métodos Educacao doutoral mais baseada em métodos ou numa racionalidade mais
disciplinar, ou, em alternativa, mais multi, trans ou interdisciplinar.

Conhecimento, trabalho, ou especializagao doutoral como resultado mais da iniciativa
E . e/ou trabalho individual (do candidato no 4mbito da rela¢io de orientagao), ou mais
xpertise PR . ~ .
da iniciativa e/ou trabalho colaborativo (e.g. colaboragao em/com redes/equipas de
investigagao, membros externos a academia, etc.).

Organizagao da educagao doutoral num formato mais ou menos estruturado
(estruturagdo), em tipologias ou formas mais ou menos diversificadas
(diversificagao) e com maior ou menor enfase na internacionalizacdo (dos
candidatos, do trabalho doutoral, etc.)

Temas

Estruturagao: Menor ou maior estruturacao da educagao doutoral através de
programas doutorais mais ou menos organizados (com curso doutoral ou componente
curricular além da investigacao), e/ou através de estruturas institucionais visando a
Organizagio organizacao e gestao da oferta doutoral (e.g. escolas doutorais).

Diversificagao: Menor ou maior diversidade da educagao doutoral através da oferta
de diferentes tipologias de programas, com diferentes propdsitos e destinatarios, com
o objetivo de corresponder a expetativas também diversificadas.

Internacionalizag¢ao: Menor ou maior internacionalizagao da educagdo doutoral, por
via de expedientes como atracao de estudantes estrangeiros, ou participacao/imersao
dos doutorandos em ambientes internacionais/internacionalizados de investigagao.
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Categorias de
analise

Contetido e temas da categoria

Educagao doutoral, ou ‘processo’ pelo qual é promovida, alvo de menor ou
maior regulagao e organizagao, incluindo ao nivel do acesso e recrutamento
dos candidatos, duragao e formas de conclusao dos programas, orientagao,
tipos e apresentac¢ao dos resultados doutorais, competéncias e empregabilidade
proporcionadas aos candidatos.

Temas

Acesso e recrutamento: Menor ou maior regula¢ao e defini¢cao da forma como os
candidatos doutorais acedem (requisitos de acesso) e sdo recrutados (critérios de
recrutamento e sele¢ao) para os programas doutorais.

Orienta¢ao: Menor ou maior regulagio e defini¢ao da orientagao doutoral, incluindo
Processo ao nivel dos atributos e designagao do orientador (e coorientador(es)), dos seus papéis
e fungées, bem como da relagao de orientagao (e.g. entre candidato/orientador).

Resultados: Menor ou maior definigéo e diversidade assumidas pela apresentagao
dos resultados do trabalho doutoral (e.g., além da tese doutoral ).

Duragao e conclusao: Menor ou maior definicdo e diversidade da duragao (i.e.,
intervalo de tempo para a obten¢ao do grau) e procedimentos de conclusao (e.g.
juris ou outros) da educagao doutoral.

Competéncias e empregabilidade: Menor ou maior defini¢do e diversidade
assumidas pelo conjunto das competéncias, bem como das oportunidades de
carreira e emprego, providenciadas pela educagdo doutoral.
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Anexo 10 | Distribuicao dos entrevistados de acordo
com as referéncias as categorias e temas de anélise.

N total de
referéncias
dentro da
categoria

Categorias e
temas da analise

Programa doutoral identificado por cédigo (C#)

E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P2, E5P3, E5P4, E6P1, E6P2,
Fundamentos E6P3, E6P4, E7P1, E8P1, E8P2, E9P1, E10P1, E11P1, E12P1, E12P2, E13P1, 29
E13P2, E13P3, E13P4, E14P1, E14P2, E14P4, E15P1

E1P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P1, E5P2, E5P3, E5Py4, E6P1, E6P2,
Objetivos E6P4, E7P1, E8P1, E8P2, E9P1, E10P1, E1iP1, E12P1, E12P2, E13P1, 27
E13P3, E13P4, E14P1, E14P2, E14P4, E15P1

E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P1, E5P3, E6P1, E6P2, E6P3,
Métodos E6P4, E7P1, E8P1, E8P2, E9P1, E10P1, El1P1, E12P1, E12P2, E13P1, 29
E13P2, E13P3, E13P4, E14P1, E14P2, E14P3, E14P4, E15P1

E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P1, E5P2, E5P3, E5P4, E6PI,
Expertise E6P2, E6P3, E6P4, E8P1, E8P2, E9P1, E10P1, E11P1, E12P1, E12P2, 29
E13P1, E13P2, E13P3, E13P4, E14P1, E14P3, E14P4, E15P1

Estruturacao: E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P1, E5P2, E5P3,
Es5P4, E6P1, E6P2, E6P3, E7P1, E8P1, E8P2, E9P1, E10P1, E11P1, E12P1, 29
E12P2, E13P1, E13P2, E13P3, E13P4, E14P1, E14P2, E14P3, E15P1

o Diversificacao: E2P1, E4P1, E4P2, E4P3, E6P1, E7P1, E8P1, E8P2,
Organizagao EgP1, E10P1, E11P1, E12P1, E12P2, E13P1, E13P2, E13P3, E13P4, E14P2, 20
E14P4, E15P1

Internacionalizagao: E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P1, E5P3,
Es5P4, E6P1, E6P2, E6P3, E6P4, ES8P1, E8P2, E9P1, E10P1, E11P1, E12P1, 28
E12P2, E13P1, E13P2, E13P3, E13P4, E14P1, E14P2, E14P4, E15P1

Acesso e recrutamento: E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P1,
Es5P4, E6P1, E6P2, E6P3, E6P4, E7P1, E8P1, E8P2, E9P1, E10P1, E11PI, 26
E12P1, E12P2, E13P1, E13P3, E14P1, E14P3, E14P4, E15P1

Orientacao: E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P1, E5P2, E5P3, E5P4,
E6P1, E6P2, E6P3, E6P4, E7P1, E8P1, E8P2, E9P1, E10P1, E11P1, E12P1, 31
E12P2, E13Py, E13P2, E13P3, E13P4, E14P1, E14P2, E14P3, E14P4, E15P1

Resultados: E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P3, E5P4, E6PI,
E6P2, E6P3, E6P4, E7P1, E8P1, E8P2, E9P1, E10P1, E11P1, E12P1, E12P2, 28
E13P1, E13P2, E13P3, E13P4, E14P1, E14P3, E14P4, E15P1

Duracao: E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3, E5P1,
E5P3, E6P2, E6P3, E6P4, E7P1, E8PI1, E8P2, E9P1,
EroPy, EnrP1, E12Pi, E12P2, E13P1, E13P2, E13P3,
E13P4, E14P2, E14P3, E15P1

26
Processo
Duragao e
Conclusao
Conclusao: E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E4P3,
E5Pi1, E5P3, E5P4, E6P1, E6P2, E6P3, E6P4, E7P1, 2
E8P1, E8P2, E9P1, E10P1, E11P1, E12P1, E12P2, E13P4, 5
E14P1, E14P3, E15P1

ComPpeténcias: E2P1, E3P1, E4P1, E4P2, E5P1, E5P3,
E5P4, E6P1, E6P3, E6P4, E7P1, E8PI1, ESP2, E9P1, 22

Competén- E1rPy, E12P1, E12P2, E13P1, E13P2, E13P3, E13P4, E15P1

c?:ﬁliﬁﬁ?- ]l%ImPpre abilidade: E1P1, E2P1, E3P1, E4P1, E4P2,
4P3

, E5P2, E5P3, E5P4, E6P1, E6P2, E6P3, E6P4, 2
E8P1, E8P2, EgP1, E10P1, E11P1, E12P2, E13P1, E13P3, 5
E14P1, E14P2, E14P4, E15P1
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